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os treze capitulos que compde este livro € possivel perceber

que o curriculo e os conteudos de ensino sdo aqui

apresentados como elementos “vivos” do processo
educacional, eles ndo compdem uma mera lista de topicos que devem
ser ensinados pelo professor. Assim, reforcamos a ideia de que o
conteudo do curriculo é resultante do que ja foi produzido historicamente
e do que a comunidade considera relevante para ser apropriado pelos
seus novos sujeitos. Nesta perspectiva, desejamos ao leitor boas
reflexdes sobre os estudos aqui apresentados e que estes possam
subsidiar a busca por uma organizagdo do ensino que caminhe em
direcao do desenvolvimento do pensamento te6rico dos envolvidos no
processo de ensinar e aprender.
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Esta obra, que constitui a coletanea
“Principios e praticas da organizagdao
do ensino de matematica nos anos
iniciais” esta organizada em quatro
volumes tematicos, e surge dos
resultados do projeto de pesquisa
intitulado “Educacio matematica
nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: Principios e praticas
da organizacao do ensino”. Esse
projeto de pesquisa foi desenvolvido
no periodo de 2011 a 2015,
vinculado ao Programa
Observatério da Educacio da
CAPES. A iniciativa de realizacdao
desse projeto partiu dos membros
do Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre Atividade Pedagdgica
(GEPAPe), sediado na Faculdade de
Educaciao da Universidade de Sao
Paulo (FEUSP) e que tem se
dedicado ao estudo dos processos de
aprendizagem no ambito da
organizagao do ensino, em particular
na area da matematica, considerando
os fundamentos da teoria histérico-

cultural e de modo mais central, na

Teoria da Atividade.
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APRESENTACAO DA COLECAO

Caro amigo leitor,

Eis-nos diante de uma agio que consideramos da mais alta re-
levancia: apresentar uma coletanea de livros produzidos por pessoas
que neles se fazem presentes. Que se apresentam. N6s, os apresenta-
dores, os submetemos a vossa apreciagio. E por isso que apresentar
constitui-se em uma tarefa com responsabilidades imensa. Assumimos
essa responsabilidade de forma prazerosa ao iniciar dizendo ao leitor
que os livros que compdem essa coletanea apresentam as vivéncias e
reflexdes teéricas de um grupo de professores e futuros protessores
que ensinam matemdtica e que assumem essa atividade como signifi-
cagdo da aprendizagem da docéncia ao terem que se constituir como
sujeitos que agem para dar significado ao que ensinam

Esta obra, que constitul a coletanea “Principios e Praticas
da Organizagio do ensino de Matemdtica nos Anos Iniciais” esté
organizada em quatro volumes teméticos, e surge dos resultados
do projeto de pesquisa intitulado “Educagdo matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental: Principios e praticas da organi-
zagdo do ensino”. Esse projeto de pesquisa foi desenvolvido no
periodo de 2011 a 2015, vinculado ao Programa Observatério
da Educagdo da CAPES. A iniciativa de realiza¢do desse projeto
partiu dos membros do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Ati-
vidade Pedagégica (GEPAPe), sediado na Faculdade de Educagio
da Universidade de Sido Paulo (FEUSP) e que tem se dedicado ao
estudo dos processos de aprendizagem no ambito da organizagio
do ensino, em particular na drea da matemdtica, considerando os
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fundamentos da teoria histérico-cultural e de modo mais central,
na Teoria da Atividade.

O projeto de pesquisa foi desenvolvido como uma rede coopera-
tiva formada por quatro ntcleos. O primeiro nicleo estabelecido no
programa de pés-graduagdo em Educacdo da FFaculdade de Educagéo
da Universidade de Sdo Paulo (FEUSP), foi coordenado pelo Prof.
Dr. Manoel Oriosvaldo de Moura. O Segundo ntcleo, vinculado ao
Programa de Pés-graduagido em Educagio da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto da Universidade de Sdao Paulo
(FFCLRP/USP), foi coordenado pela Profa. Dra. Elaine Sampaio
Aratjo. O terceiro nicleo situado no Programa de Pés-graduagéo
em Educagio da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), foi
liderado pela prota. Anemari Roesler Luersen Vieira Lopes. Por fim,
o tltimo ntcleo localizado no Programa de Pés-graduagdo em Edu-
cac¢do em Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Goids
(UFG), foi coordenado pelo prot. Dr. Wellington Lima Cedro.

Algumas indagagdes nortearam o projeto: o que ha por tras dos
indicadores que apontam para o baixo desempenho dos estudantes
brasileiros em matemaética? Vamos mal em matemética por que? O
que ocorre no ensino de matemadtica nessas escolas? E, talvez a mais
importante: os indicadores podem subsidiar encaminhamentos para
uma proposta de ensino que tenha a participagio dos professores?

Assim, a pesquisa se propds a compreender, inicialmente, as
razdes pelas quais embora os resultados do IDEB e da Prova Brasil,
em alguns municipios brasileiros, indiquem a melhoria, dos indices de
desempenho escolar, nossos estudantes, em ampla maioria, ainda nao
atingiram metas que revelem niveis de apropriagdo do conhecimento
matemdtico considerados satisfatérios. Assim, a discussdo sobre “o
que ha por tras dos nimeros que indicam o baixo desempenho dos
estudantes brasileiros em matematica?”, passa, necessariamente, pela
compreensdo da organizagio do ensino como elemento determinante
dos resultados obtidos pelos estudantes. Assumimos que considerar
a organizagdo do ensino como elemento central implica assumir a
educagdo como atividade. Ou seja, o curriculo deve constituir-se
como atividade, de forma a possibilitar a apropriagio, em contetido e
torma, das experiéncias sociais da humanidade. Mas, curriculo para
qual sociedade? A formacgio de curriculo que defendemos relaciona-
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se a perspectiva de uma sociedade na qual a igualdade é ponto de
partida e de chegada. Na qual a escola se apresenta como mediadora
cultural para o desenvolvimento, pelas novas geragdes, das maximas
possibilidades elaboradas pela humanidade.

Esta coletdnea, composta por quatro volumes, tem como obje-
tivo trazer contribui¢des a esse debate. Para tanto, se organiza em
torno de quatro dimensdes que permearam o desenvolvimento do
projeto: A Formagdo de Professores, A organizagido do ensino por
meio da Atividade Orientadora de Ensino, O Curriculo e a Pesquisa.
O Primeiro livro, organizado por Anemari Roesler Luersen Vieira
Lopes, Elaine Sampaio Aratjo e Fabiana Fiorezi de Marco, intitula-se
“Professores e futuros protfessores em atividade de formagdo” e retine
13 textos que apresentam a tematica relacionada a agoes formadoras
e aprendizagem da docéncia e o Clube de Matematica como espago
de formacgdo docente. “As contribui¢des da atividade orientadora de
ensino para organizagdo do processo de ensino e aprendizagem”,
titulo do segundo livro, organizado por Elaine Sampaio Aratjo e
Manoel Oriosvaldo de Moura, é composto por 15 capitulos voltados
a dois aspectos, sendo um deles referente ao (im)posto e ao propos-
to em relagdo a organizagdo do ensino e o outro ao movimento de
formar-se pela Atividade Orientadora de Ensino. O terceiro livro da
coletanea, “O Curriculo e os Contetidos de Ensino da Matematica
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, organizados por Manoel
Oriosvaldo de Moura e Wellington Lima Cedro, estd organizado em
torno de dois aspectos centrais ao debate curricular. O primeiro deles,
composto por cinco capitulos, destina-se a discussdo de trabalhos que
tem como eixo comum a discussdo sobre o curriculo e a organizagio
do ensino de matemética nos anos iniciais. O segundo aspecto, por
sua vez, é formado por oito capitulos e apresenta os contetdos de
ensino da matematica dos anos iniciais a partir das experiéncias e
reflexdes dos professores em formacdo inicial e continuada. O quarto
livro a compor esta coletanea volta-se ao tema das politicas publicas
relacionadas a avaliagdes e a formagdo de professores e possui oito
capitulos. Organizado por Wellington de Lima Cedro e Anemari
Roesler Luersen Vieira Lopes, a obra “O Sistema de Avaliagdo e os
Programas de Formacgido de Professores da Educagdo Bésica” esta
organizada em trés temas, um deles voltado as Avaliagdes de larga
escala no Ensino Fundamental, outro especificamente sobre a Prova
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Brasil e contetidos matematicos e o terceiro referente a aprendizagem
docente em programas de formagao de professores.

Todos os livros da coletanea tém como eixo articulador a or-
ganizagdo do ensino em uma légica que se articula a dimensao de
extensdo (formagdo de professores), de pesquisa (desenvolvimento
dos conceitos) e de ensino (estudantes de Ensino Fundamental,
graduagdo e pdés-graduagdo). Por isso sdo muitas as escrituras, de
diferentes pontos de vista.

Apresentado essa visdo panoramica da coletanea, resta-nos con-
vidar o leitor a percorrer os caminhos por nés trilhados, na esperanga
que essa vivéncia seja tdo venturosa como foi a de todos os que aqui
deixaram suas escrituras.

Os organizadores
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APRESENTACAO DO LIVRO

Para que servem os curriculos? Por que eles sdo necessarios?
Quem os determina? Quem os executa? Com qual finalidade eles
devem ser desenvolvidos? Algumas dessas perguntas nos passam
despercebidas por considerarmos que elas sdo naturais. Naturaliza-
mos o curriculo dado a forma como eles sdo impostos na educagdo
escolar. Parece 6bvio que deve haver um curriculo a ser cumpri-
do na escola. E obvio também que sdo os professores que devem
desenvolvé-los. E justamente sobre esses que recai a maior atengio
diante dos resultados que a escola tem oferecido no plano geral da
concretizagdo de um projeto educacional e que tem sido medido
por sistemas gerais de avaliagdo. Visto desse modo o curriculo é o
plano de execugdo de um projeto educacional geral e centralizado
e a escola é o espago real de sua realizagdo. Sendo assim, a determi-
nagdo do projeto ¢é feita a partir de uma intencionalidade daqueles
que se organizam para concretizd-lo segundo concepgdes sobre
as suas finalidades e bases tedricas e metodolégicas de ensino e
aprendizagem. O problema é que a execugdo do curriculo na maioria
das vezes é realizada por quem néo o idealizou. Desse modo temos
uma separagdo entre os que pensam e os que executam. O que pode
configurar duas categorias de sujeitos: os que “tém projeto” e os
“sem projeto”. Nés, no ambito de um projeto de pesquisa que teve
como objeto a organizagio do ensino de matemadtica para os anos
iniciais do ensino fundamental, partimos do principio de que hd um
movimento de apropriagdo do significado do curriculo que é possivel
de se realizar por sujeitos em atividade de ensino. O projeto intitu-
lado Educacdo Matemdtica nos anos iniciais do Ensino Fundamental:
principios e prdticas da organizagdo do ensino foi apoiado pela CAPES
por meio do programa Observatério da Educagido - OBEDUC, cuja
duracio se deu do ano de 2010 até 2014. Foi realizado em rede com
quatro nucleos: Universidade de Sdo Paulo (USP) (Sao Paulo), USP
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(Ribeirdo Preto), Universidade Federal de Goids (UFG) (Goiania)
e Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) (Santa Maria).
Nesse projeto assumimos que a significagdo do curriculo é processo
vivenciado por aqueles que tomam consciéncia do seu papel como
organizador de atividades educativas. Nessas atividades os alunos
também estdo ativamente presentes em vivéncias que considerem
as suas histérias. Desse modo as suas capacidades adquiridas até
aquele momento da atividade de ensino sdo consideradas como
potencializadoras de novas aprendizagens de contetidos culturais
que lhes sejam significativos para a vida. Assim, o contetido do
curriculo é resultado do que ja foi produzido historicamente e que
a comunidade considera relevante para ser apropriado pelos novos
sujeitos que passam a incorporé-la. A apropriagdo desses contetidos
devera ser dos sujeitos que ao terem a comunidade como referéncia
se colocardo em atividade de aprendizagem para a apropriagdo do
que é relevante para seu processo de humanizagdo. Nesse movimento
professor e aluno sdo sujeitos em uma mesma atividade: a atividade
pedagégica. E essa que concretiza o curriculo como diretriz geral
da sociedade. Ndo pode ser uma imposi¢do dos que “tém projeto”
para os “sem projeto”. E o projeto educativo sendo construido a
partir da analise das condig¢des objetivas de sua realizagdo e que sdo
determinadas pelos momentos histéricos vividos pelos sujeitos que
o concretiza. Vemos, portanto, que é no movimento de realizagdo
dessas condigdes, na defini¢do coletiva do que poderio se constituir
em solugdo dos problemas de aprendizagem consideradas relevantes,
que se poderd determinar o projeto que servira como baliza para a
defini¢do de a¢bes orientadoras da concretizagdo do curriculo. No
livro que vocés tém em mios encontramos nas escritas individuais
a revelagdo do modo de apropriagdo da significagdo do curriculo
como projeto idealizado e objetivado coletivamente. Sdo professores
da educagdo bésica, estudantes de graduagdo e de pds-graduagio
em nivel de mestrado e doutorado; das diferentes realidades: Sao
Paulo, Ribeirdo Preto, Goids e Santa Maria, movidos pela pergunta:
“o que hd por tras dos nimeros que resultam das avaliagdes ge-
rais de governos federal e estaduais nos obrigam a realizar?”. Foi
dessa pergunta desencadeadora de nossa reflexdo e tendo como
tfundamento a Teoria da Atividade e os pressupostos da Atividade
Orientadora de Ensino, que se tornou possivel apresentar o exposto
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no presente livro por meio de relatos de experiéncia, monografias,
parte de dissertacdes e teses como manifestagdes de um processo
coletivo de significagdo do curriculo como atividade.

CONTEUDO E ESTRUTURA DO LIVRO

Este livro estd organizado em duas partes. A primeira parte,
composta por cinco capitulos, destina-se a discussdo de trabalhos
que tem como eixo comum a discussdo sobre o curriculo e a or-
ganizagdo do ensino de matematica nos anos iniciais. A segunda
parte, por sua vez, é formada por oito capitulos e apresenta os
relatos das experiéncias de ensino desenvolvidas pés-graduandos,
por professores da educagio basica e por estudantes de graduacgéo e
em formacio para docéncia. As reflexdes destes sujeitos se baseiam
no desenvolvimento de situagdes desencadeadoras da aprendizagem
que abordam os mais diversos contetidos da matematica ensinados
nos anos iniciais.

O capftulo inicial do livro que compde a parte 1, “As contribuiges
de uma investigagdo sobre o clube de matemdtica para a discussio sobre
o curriculo”, escrito por Douglas Aires da Silva e Wellington Lima
Cedro tem como objetivo apresentar o movimento reflexivo acerca
da contribuigio da pesquisa desenvolvida pelo autor principal junto
ao programa Observatério da Educagio (OBEDUC) em relagdo a
discussdo sobre o curriculo de matematica para os anos iniciais do
Ensino Fundamental. A pesquisa destacou que a dlgebra é uma area
da matemadtica que pode ser adiantada ao curriculo dos anos iniciais da
educagdo bésica, desde que se reestruture toda a organizagdo escolar
e do ensino. Para isso, necessdrio é investir na capacitagdo e formacgao
continuada dos professores envolvidos no processo.

O segundo capitulo desta obra, escrito por Carmelita Lopes
da Silva apresenta as reflexdes da autora sobre a visdo de ensino e
aprendizagem com a alfabetizagdo matematica na infancia antes da
participagdo no projeto OBEDUC e as mudangas e avangos durante as
o desenrolar das atividades do projeto como professora aprendiz. Em
seu capitulo intitulado “Um novo olhar para o curriculo de Matemdtica
na educagdo infantil’, a autora discorre sobre as experiéncias junto as
criangas que possibilitaram uma reflexdo acerca do curriculo desen-
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volvido na educagio infantil oferecendo um novo olhar, uma nova
concepgdo dos processos envolvidos na aprendizagem da linguagem
matematica na primeira infancia.

O terceiro capitulo da primeira parte desta obra intitulado
“principios e préticas para a educagio escolar: Makarenko e a Teoria
Histérico-cultural”, tem como objetivo contribuir para o aprofunda-
mento tedrico-metodolégico sobre organizagdo curricular para os
anos iniciais do ensino fundamental, por meio do desenvolvimento de
uma proposta curricular de educagdo matematica na infancia, assen-
tada na teoria histérico-cultural. Para isso, Marilia Ennes Sardelich
e Elaine Sampaio Araijo analisam nas obras de Anton Semionovich
Makarenko e dos principais autores da Teoria Histérico Cultural,
como Leontiev e Vygotsky, quais sdo os conceitos fundantes de
principios e praticas para uma educagdo escolar orientada pela teoria
histérico-cultural.

O capitulo 4, escrito por Luis Sebastido Barbosa Bemme e Ane-
mari Roesler Luersen Vieira Lopes, chamado “O Ensino de Matemd-
tica nos anos iniciais: com a palavra os licenciandos em Matemdtica” tem
como objetivo identificar o modo como os académicos do curso de
Matematica Licenciatura da Universidade Federal de Santa Maria
— UFSM compreendem a Educagdo Matematica dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Como resultado preliminar, esta investigagio
apontou para a necessidade da formagdo inicial oferecer uma visio
mais ampla da Educagéo Basica possibilitando desse modo uma maior
compreensio da Matematica estudada nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

O ultimo capitulo da parte 1 do livro foi escrito por Tamitsa
Menezes Weber e teve como foco principal investigar e analisar pos-
siveis fatores que influenciam o baixo desempenho escolar dos alunos
nos anos iniciais relacionados ao ensino da matematica. Com o titulo
“Reflexdes sobre o ensino de matemdtica e o fracasso escolar’, o capitulo
indica como principal resultado que nido sdo apenas os alunos que
apresentam dificuldade no que se refere aos conhecimentos mate-
maticos, muitos professores também apresentam certas dificuldades.

Na segunda parte do livro temos, inicialmente o capitulo, in-
titulado “O conceito de dngulo e sua (des)caracterizacdo como medida
na organizagdo do ensino’, escrito por Moises Alves Fraga e Manoel
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Oriosvaldo de Moura, traz a tona a discussdo sobre a organizagio do
ensino do conceito de angulo, no que diz respeito a sua descaracte-
rizagio como medida e a sua desvinculagdo ao ensino de localizacéo.
Proveniente dessa investigacdo e andlise sdo apresentadas algumas
consideragdes que buscam evidenciar a concepgdo de ensino de angulo
existente na escola basica.

“Aprendendo sobre localizagdo: reflexdes de uma futura professora
no Clube de Matemdtica” é o sétimo capitulo deste livro. Escrito por
Gabriela Simone Coimbra dos Santos o texto tem como objetivo
apresentar as reflexdes de uma professora em formacgdo ao desen-
volver atividades de ensino de Geometria com criangas do Ensino
Fundamental junto ao Clube de Matemética. Neste trabalho a autora
afirma que hé necessidade de sairmos da matematica dita rigorosa
de resultados imediatos, de resolugdo mecanica e irmos para uma
matematica lidica, de resultados pensados coletivamente e resolugio
pensada pelos estudantes.

O capitulo 8 deste livro inicia um bloco de discussdo sobre o en-
sino de nimeros. Escrito por Priscila de Matos, o capitulo intitulado
“Estudo da Reta numérica na perspectiva historico-cultural’ caracteriza a
proposta de Ensino dos Ntmeros Reais por Davidov, especificamente
pelo movimento conceitual da Reta Numérica nos anos iniciais, de
modo a compreender nessa proposigio os principios do processo de
ensino-aprendizagem da matematica.

Na mesma dire¢do do capitulo anterior, mas apresentando as
reflexdes sobre o desenvolvimento de uma situagio desencadeadora
de aprendizagem, Solimar Augusto da Silva Campos escreve um
capitulo, chamado “Sofrer para que? Se ndo déi aprender: relatos de uma
experiéncia de ensino dos niimeros’, cujo foco é desmitificar a matematica,
que sempre causou nas pessoas, e nos alunos, reagdes bem radicais,
quase como “amor ou 6dio”.

O décimo capitulo continua a discussdo sobre o ensino dos ntime-
ros. Escrito por Naise Pereira Cardoso e intitulado “Uma experiéncia
com o ensino dos niimeros: quando a participagdo em um projeto contribui
para a _formagdo do professor” o texto apresenta o desenvolvimento
de uma atividade de ensino dos nimeros. Neste relato ressalta-se a
integragdo entre a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e
a rede publica estadual de ensino, o qual gerou um crescimento de
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formagao para os professores e consequentemente permitiu melhorias
nos servigos prestados para as instituigdes estaduais de ensino e seus
respectivos alunos.

O capitulo 11 encerra esse bloco de textos que tratam do ensi-
no de ntimeros. Escrito por Cacia da Silva Cortes, o texto traz um
relato das agdes desenvolvidas ao longo dos quatro anos do projeto
OBEDUC e descreve uma das atividades promovidas na escola. Com
o titulo “Relato de uma experiéncia de ensino com os niimeros: reflexoes de
uma professora em um grupo de estudos e pesquisas’ a autora nos mostra
aimportancia da inser¢do dos docentes da educagdo basica em grupos
de estudos.

O penultimo capitulo deste livro foi escrito por um grupo de
seis professoras e relata a experiéncia de ensino desenvolvida por
meio da reprodug¢do da necessidade humana do desenvolvimento do
conceito de uma unidade de medida padrdo de comprimento. Inti-
tulado “Defini¢do de unidade de media padrao com criangas do 1°ano do
Ensino Fundamental: o suo do jogo em uma perspectiva historico-cultural’
o capitulo destaca os processos de apropriagdo de conhecimento que
ocorreram, durante o desenrolar do jogo “O salto da bicharada”, tanto
para o aluno quanto para o professor, que em suas distintas agdes
atingem semelhantes resultados.

Para fechar o livro, o tltimo capitulo intitulado “Nem rdpido,
nem devagar: uma atividade de ensino sobre grandezas e medidas’ de au-
toria de Jucilene Hundertmarck, tem como foco principal investigar
como se efetivam os contetidos de Grandezas e Medidas no ensino
da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A autora
destaca em seu capitulo aspectos importantes a serem considerados
pelo professor quando pensa no ensino de contetidos envolvendo o
trabalho com as Grandezas e Medidas, destacando, principalmente
o estudo realizado antes da realiza¢do da atividade, contemplando
a sintese histérica do conceito, e a importancia de realizar-se uma
avaliacdo, tendo em vista a reorganizac¢do da mesma.

A GUISA DE CONCLUSAD

Nos treze capitulos que compde este livro é possivel perceber
que o curriculo e os contetidos de ensino sdo aqui apresentados como
elementos “vivos” do processo educacional, eles ndo compdem uma
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mera lista de tépicos que devem ser ensinados pelo professor. Assim,
refor¢amos a ideia de que o contetido do curriculo é resultante do
que j4 foi produzido historicamente e do que a comunidade considera
relevante para ser apropriado pelos seus novos sujeitos.

Nesta perspectiva, desejamos ao leitor boas reflexdes sobre os
estudos aqui apresentados e que estes possam subsidiar a busca por
uma organizagdo do ensino que caminhe em dire¢do do desenvolvi-
mento do pensamento teérico dos envolvidos no processo de ensinar
e aprender.

Os organizadores
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O CURRICULO E 0S CONTEUDOS DE ENSINO DA MATEMATICA NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

AS CONTRIBUICOES DE UMA INVESTIGACAO
SOBRE O CLUBE DE MATEMATICA PARA A
DISCUSSAO SOBRE O CURRICULO

Douglas Aires da Silva
Wellington Lima Cedro

INTRODUCAO

Neste capitulo, propomo-nos a apresentar nossa pesquisa
intitulada Clube de matemdtica: palco de transformagdo dos motivos da
atividade de estudo (SILVA, 2014 e refletir sobre sua relagdo com o
projeto Observatério da Educagdo. A investigacdo que realizamos
se iniciou no ano de 2012 e culminou em novembro de 2014. Seu
objetivo geral era compreender a transformagdo dos motivos para
a atividade de estudo dos alunos no Clube de Matematica, que nos
levou a resposta de nossa pergunta: “Qual o movimento dos motivos
para a atividade de estudo dos alunos em relagio ao conhecimento
matematico?”.

No presente capitulo, destacamos o desenvolvimento dessa
pesquisa apresentando um panorama geral da teoria que foi seu
tio condutor, bem como um panorama dos aspectos metodolégi-
cos que caracterizaram o processo. Apés a apresentacdo desses
componentes, discutimos os principais pontos da nossa andlise,
justificando as escolhas desses pontos e sua relevancia. Feito
i1sso, aproximamos os resultados de nossa investigacdo em um
movimento reflexivo acerca da contribuicido dessa pesquisa para
o OBEDUC/PPOE. Desse modo, apresentaremos um panorama
geral desses pressupostos teéricos e como eles se relacionam com
nossa formacéo de pesquisador.
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PANORAMA TEGRICO

A investigacdo intitulada Clube de matemdtica: palco de transfor-
macgdo dos motivos da atividade de estudo, finalizada no ano de 2014, foi
desenvolvida sob o olhar teérico do materialismo histérico e dialético
de Marx e a teoria histérico-cultural de Vigotski. Esses fundamentos
foram o fio condutor das escolhas metodoldégicas e da analise do 16cus
no qual realizamos a pesquisa, a saber, uma escola publica da Rede
Municipal de Educagdo da cidade de Goiania.

Ao assumirmos tais teorias como nossa referéncia, assumimos
um compromisso de conduta durante o processo de pesquisa; com o
modo de perceber o fendmeno investigado; e de analisar esse fenéme-
no em movimento durante a pesquisa diante das bases teéricas. Assim,
tal suporte estd embrenhado desde o momento em que elegemos o
objeto de pesquisa bem como os objetivos do processo investigativo,
estando intrinseco ao préprio modo como percebemos o mundo que
nos rodeia.

A visdo de mundo de quem se propde investigar ¢ indiscutivel-
mente o aspecto mais importante e determinante sobre todo o pro-
cesso de pesquisa. De certa forma, essa visdo e as escolhas teéricas
e metodolégicas se relacionam de forma dialética. Assim, tal visdo
influencia tanto no processo de escolhas, como as escolhas revelam
e formam a visdo de mundo do pesquisador.

Por esse motivo, revelamos que nosso modo de perceber a rea-
lidade que nos cerca tem a ver com o surgimento de um mundo em
desenvolvimento, no qual a atividade humana é crucial na formagio
dos sujeitos. Em relagdo ao ambiente educativo, compreendemos que
a atividade principal dos alunos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem ¢é a atividade de estudo. Assim, a medida que as crian-
¢as assumem um papel ativo nesse processo — interagindo entre si e
com os professores e demais pessoas envolvidas nele — agem sobre
a realidade de forma transformadora, isto é, refletindo sobre eles e
desencadeando seu desenvolvimento.

A atividade de estudo, como toda outra atividade, tem suas raizes
na compreensio de atividade desenvolvida por Leontiev (1978). Por
sua vez, a teoria da atividade deste autor se fundamenta na categoria
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de trabalho desenvolvida por Marx (1998). Compreendemos, a partir
desses autores, que uma atividade se constitui como tal quando o
objeto das a¢des de um sujeito coincidir com o motivo que o colocou
em movimento. Assim, o motivo é o “pai” da atividade. Ressaltamos
que a necessidade é o ponto de partida de todo o desenvolvimento
humano, desde os primérdios. O motivo é o encontro dessa necessida-
de com o objeto que a satisfaz. Para que a necessidade seja satisfeita,
precisamos de um objeto. Se esse objeto coincide diretamente com
0 motivo, o sujeito esta em atividade, senio sdo meras agdes que o
sujeito executa (LEONTIEYV, 1978).

Para melhor entendimento, basta pensarmos numa situagio
escolar. O aluno que faz suas tarefas em sala de aula para ndo ficar
sem recreio nio esta em atividade. Observe que o motivo que coloca
o aluno em movimento ndo coincide com o objeto: ele estuda (objeto)
porque quer brincar (motivo). J4 o aluno que faz suas tarefas porque
deseja se aprofundar no conhecimento de determinado contetido esta
em atividade. Ele estuda (objeto) porque quer aprender (motivo).

Destarte, toda atividade, seja de estudo ou ndo, é composta de
agoes. Por isso, o aluno que estuda porque quer brincar nio estd em
atividade, mas executando meras ag¢des. Estas, quando atingem um
nivel autéonomo, ou seja, sdo executadas sem a necessidade de um
esforgo psiquico, sio chamadas de operagdes. E o caso do exemplo
classico da troca de marchas de um automovel.

Dando continuidade a nossa linha de raciocinio, a atividade hu-
mana, como concebe Leontiev (1978; 1983), é o principio fundante
do desenvolvimento da consciéncia humana assim como seus com-
ponentes: significado social, sentido pessoal e o contetido sensivel.
Desta forma, diante da estruturagdo da sociedade como temos hoje,
isto é, a divisdo do trabalho e o sistema econdémico que incentiva o
acimulo de capital e a exploragido da mais-valia; o homem se vé num
quadro de fragmentacdo dessa consciéncia. Com essa fragmentagéo,
ha a dissociagdo de seus componentes, o que caracteriza o conceito
de alienag@o, sob a visdo de Duarte (2004).

O retlexo de todos esses conceitos no campo educacional impele
todos os tedricos que se dedicam a drdua tarefa de pensar em mode-
los de educagdo que sejam capazes de superar essa fragmentagdo da
consciéncia humana e permitir que os sujeitos envolvidos no processo
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de ensino e aprendizagem se desenvolvam de forma integra num
contexto social. O desafio estd posto, no sentido da necessidade de
superar o modelo educacional vigente que reproduz as mazelas da
sociedade em sala de aula, promovendo a exclusdo social e a alienagdo
das criangas em relagdo aos conhecimentos cientificos.

Em particular, o interesse de nossa pesquisa se voltou para o
conhecimento matematico. Esta drea de conhecimento tem sido alvo
nos tltimos anos de muito preconceito e aversio por parte dos alunos,
fruto de visdes equivocas a respeito dela. Essas visdes tém sido pas-
sadas de geragdo a geragdo e as principais que discutimos no nosso
trabalho sdo: a) a matematica é uma disciplina dificil; b) a matematica
¢ uma ciéncia distante da realidade; ¢) a matematica é elitista e seletiva
e gera prestigio social; d) o cardter sexista da matemética (ROLOFF,
2009; SILVEIRA, 1999; ATTIE, 2013; LONDERO; SILVA, 2005;
SANTOS, 2008; TAHAN, 1998).

Diante desse quadro presente na realidade do ensino de mate-
mética nas escolas brasileiras é que Moura sugere uma organizagao
de ensino que seja capaz de superar o encapsulamento do conheci-
mento matematico (ENGESTROM, 2002) e humanizar os sujeitos
envolvidos no processo educativo. Para tanto, Moura desenvolve a
ideia da Atividade Orientadora de Ensino (AOE).

Compreendemos que a AOE é um modelo de organizagio do
espago pedagdgico que coloca em movimento no sentido de trans-
formagio todos os sujeitos envolvidos, professores e alunos. A AOE
é concebida por Moura assim:

A AOE mantém a estrutura de atividade proposta por Le-
ontiev ao indicar uma necessidade (apropriagdo da cultura),
um motivo real (apropriagdo do conhecimento historicamente
acumulado), objetivos (ensinar e aprender) e propde agdes
que considerem as condigdes objetivas da instituigdo escolar.
(MOURA, 2010, p. 217)

Pensada desse modo, a AOE expressa a unidade entre o ensino
e aprendizagem. O processo educativo se constitui como atividade
tanto para o professor como para o aluno que se submete a ativi-
dade proposta pelo docente, revelando uma unidade dialética desse
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processo. Logo, a atividade é compreendida como orientadora no
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sentido de que é construida na relagdo professor-aluno, uma vez que
as atividades de ensino e aprendizagem s6 podem ser entendidas
separadamente para fins didaticos. Na realidade, os componentes da
AOE (necessidades, motivos, acdes e operacdes) sdo o que permite
que ela seja mediadora das atividades do professor e do aluno, assim
o motivo de ambas deve ser coincidente para que acontega.

Partindo deste ponto, concebemos os ‘espagos de aprendiza-
gem’, a partir de Cedro (2004), como o local onde o professor pensa,
organiza e promove a atividade orientadora de ensino e propicia a
superagdo do encapsulamento escolar, isto é, a dissocia¢do entre o co-
nhecimento escolar e o conhecimento cotidiano. Esses espagos devem
ser organizados de modo a despertar nos alunos as necessidades de
desenvolvimento e apropriagdo dos conceitos que o professor pretende
ensinar. Para tanto, o docente pode utilizar de diversas metodologias
que promovam a necessidade de produgdo do conceito.

Diante desse contexto é que se desenvolveu a ideia dos Clubes
de Matemética (CM). Nos CMs, o pano de fundo que permite que o
professor desperte tal necessidade de aprendizagem dos conceitos
que pretende ensinar é a atividade ladica. A importéncia da atividade
lidica pode ser observada em diferentes autores como Elkonin (1998),
Leontiev (1978) e Vigotski, Luria e Leontiev (2001).

Criado em 1999, sob a coordenagio do protessor doutor Manoel
Oriosvaldo de Moura e com a participagio de alunos dos cursos de
licenciatura em matematica e pedagogia, o Clube de Matematica foi
desenvolvido com alunos do Ensino Fundamental do Colégio de
Aplicagdo da Universidade de Sio Paulo.

Na Universidade Federal de Goias (UFG) se iniciou em 2009
como um projeto de Estagio Supervisionado I, no qual os gradu-
andos tinham a oportunidade de se desenvolverem cientificamente
por meio de projetos educacionais como o Clube. Naquele ano, sob
a coordenagdo do professor doutor Wellington Lima Cedro, seis
estagiarios participaram do Clube aprofundando seus fundamentos
tedricos e vivenciando uma pratica diferente do que se costuma ver
no cotidiano escolar.

No ano de 2010, o Clube de Matemética, com o mesmo enfoque
de 2009, foi realizado por uma estagiaria que organizou e aplicou as
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atividades individualmente. Por falta de estagidrios da licenciatura,
em 2011, o projeto seguiu com o grupo de trés alunos matriculados
na especializagido em educagido matematica da UFG, um aluno bolsista
da graduagdo e mais um aluno do curso de mestrado em educagio
em ciéncias e matematica da UFG, o qual se inseriu no grupo para
realizagio de seu projeto de pesquisa.

A partir de 2012, o projeto passou a fazer parte das a¢des do
Observatério da Educagdo sendo realizado por professores efetivos
da Rede Municipal de Educag¢do em Goiania, alunos da licenciatura
em matemdtica e pedagogia, alunos da especializagdo em educagio
matematica e alunos do curso de mestrado em educagio em ciéncias
e matematica.

O Clube de Matemadtica é organizado, normalmente, em trés
moédulos de quatro encontros cada, com temas que norteiam as ativi-
dades orientadoras de ensino realizadas com os alunos participantes,
abarcando qualquer uma das areas de pesquisa da matematica (Algebra,
Geometria, etc.). Os estagidrios/ professores participantes do Clube de
Matematica sdo os criadores dessas atividades e sio eles que escolhem o
tema junto com o coordenador/orientador. Essas atividades enfatizam
o caréter lidico, podendo ser: jogos, brincadeiras, teatro, musica, etc.

Fol nesse contexto, que desenvolvemos nossa pesquisa, tendo
em mente todo o fundamento teérico que esta por tras do projeto
concernente com nossa visdao de mundo. Posto esse panorama teérico
(e histérico) vamos apresentar o panorama metodolégico de nossa
pesquisa, desde a organizagio do projeto CM as escolhas metodolégi-
cas que fizemos na busca da resposta do nosso problema de pesquisa
que é: “Qual o movimento dos motivos para a atividade de estudo
dos alunos em rela¢do ao conhecimento matematico?”. Com isso,
pretendiamos atingir o objetivo principal da pesquisa: “Compreender
a transformacdo dos motivos para a atividade de estudo dos alunos
no Clube de Matemética”.

PANORAMA METODOLOGICO

Nossa pesquisa se desenvolveu em um Clube de Matematica
realizado em uma escola publica da Rede Municipal de Educagido em
Goiania. As doze criangas participantes do projeto foram sorteadas a
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partir da ficha de inscrigdo preenchida por elas de forma voluntaria.
Elas estavam matriculadas no quinto ano do ensino fundamental de
nove anos. O hordario reservado para o desenvolvimento do projeto
era no mesmo turno que as criangas estudavam, todas as quartas-
teiras, nos dois primeiros horarios de aula, que coincidiam com as
aulas de matematica.

Foram realizados dez encontros organizados em quatro médu-
los: apresentagéo, linguagem, desconhecido e dependéncia (quadro
1); compostos de oito atividades cujo objetivo estava relacionado a
diversos conhecimentos mateméticos do campo da 4lgebra (quadro
2). Os encontros ocorreram nho primeiro semestre de 2013, exceto
o encontro de finaliza¢do que, devido a imprevistos, aconteceu em
agosto do mesmo ano.

O quadro a seguir apresenta a organizagio do projeto.

Modulo de atividade Data de realizagio Atividade de ensino

Confecgiio de crachas,

Médulo 1 — Apresentagdo  1° encontro (27/03/13) A teia. O tubardo

2° encontro (10/04/18)  Trilha dos desafios

Moédulo 2 — Linguagem
3° encontro (17/04/183) Ludo monetério

4° encontro (08/05/13)  Movimento certo
Médulo 8 — Desconhecido

5° encontro (15/05/13)  Na boca do baldo

6° encontro (22/05/13) Boliche matematico

7° encontro (29/05/13) A méquina migica

Mbédulo 4 — Dependéncia
8% encontro (05/06/138)  Trilha das leis

9° encontro (12/06/13)  Batalha naval

Finalizagdo 10° encontro (14/08/13)  Exposic¢do e reflexdo

Quadro 1 — Organizagdo das atividades do Clube de Matematica
Fonte: Silva (2014, p. 81)

A seguir comentamos de forma geral o objetivo de cada médulo
e atividade.
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Médulo 1 — Apresentagdo: Pretendemos com esse médulo a
apropriagdo por parte dos alunos dos principios norteadores do
Clube de Matemdtica, dentre eles o trabalho coletivo, essencial

para o desenvolvimento de todo o projeto.

Confecgio de crachds: cada aluno deve criar seu crachd que servira
de identificagdo durante o projeto. Destacamos aqui a importéncia do
respeito a singularidade que cada um deve ter com o outro.

A teia da cooperagdo: cada aluno deve se apresentar e escolher outro
colega para fazer o mesmo, entregando a este um rolo de barbante. No
fim da apresentagio de todos deve-se formar uma teia na qual um baléo
deve ser equilibrado. Salientamos a importancia do outro na resolugio
de um problema comum.

O tubario: contamos uma histéria virtual cujo objetivo da brincadeira
é todos se salvarem do tubario em ilhas toda vez que a musica parar. A
cada rodada uma ilha é excluida até que sobre apenas uma, onde todos
devem se ajeitar e equilibrar para se salvarem. O intuito, andlogo ao
da brincadeira da teia, é despertar a importancia do trabalho coletivo.

Médulo 2 — Linguagem: Nesse médulo, espera-se fazer com que
os alunos percebam a importancia da linguagem matematica no
cotidiano, para além de situagdes que envolvam calculo, quer dizer,
a utilizagio de simbolos na escrita matemadtica.
Trilha dos desafios: os alunos devem preencher um percurso usando
figurinhas de vefculos, onde cada figurinha tem seu valor. Os percursos
permitem diferentes combinagdes entre as figurinhas, o que possibilita a
manipulagdo destas na composi¢io de uma quantidade pré-determinada.
Ludo monetério: em um tabuleiro semelhante ao jogo original, mas
em proporg¢des maiores, os alunos sdo divididos em quatro grupos que
simulam uma familia. Cada grupo, ao percorrer o tabuleiro, é contem-
plado com despesas e ganhos que devem ser registrados sem utilizar
sfmbolos matematicos, mesmo algarismos. Ao final, as familias devem
calcular o saldo. Nesse momento devem perceber a importéincia que
tém as representagdes simbdlicas na matemadtica.

Moédulo 8 — Desconhecido: Dando um salto qualitativo nas ativi-
dades, pretende-se nesse médulo tratar a ideia de incégnita, valor
desconhecido — ideia central do estudo de equagdes. Buscamos
fazer relagdo com o moédulo anterior, incentivando a utilizagio de

simbolos para representar as incégnitas presentes nas atividades.
Movimento certo: duas mesas simulam dois pratos de uma balanga em
equilibrio. Nas mesas estéo, de um lado, um balde e garrafas plasticas
rotuladas com certa quantidade de liquido e, de outro lado, apenas gar-
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rafas, todas rotuladas. Questiona-se qual é a quantia de liquido contida
no balde para que as mesas tenham a mesma quantia em cada lado. Na
sua vez, cada aluno deve retirar uma garrafa de cada lado sem alterar
o equilibrio, até que o balde fique sozinho em um lado. O principio de
equivaléncia aditivo é trabalhado durante toda a atividade. Espera-se
ao fim que as criangas percebam que o balde equivale a quantia somada
das garrafas que sobraram na outra mesa.

Na boca do baldo: realizada em quatro etapas iguais, a atividade consiste
em descobrir qual é o baldo (com um ndmero dentro) que substitui a
incégnita de uma equagio apresentada pelo professor (a incognita é
representada pelo desenho de um baldo). Os alunos sdo estimulados a
fazerem estimativas antes de descobrirem o valor correto.

Boliche matemadtico: o jogo acontece em duas etapas de trés rodadas
cada. Na primeira etapa temos a rodada do dobro, do triplo e do quin-
tuplo, fixas nessa ordem. O ntimero de pinos que cada jogador derruba
sofre a alteragio segundo a rodada somando pontos para o grupo ao qual
pertence, sendo trés grupos. A pontuagio final do grupo é a soma da
pontuagido de todos os jogadores que o compdem em todas as rodadas.
Na segunda etapa, a diferenca que temos é que as rodadas do dobro,
triplo e quintuplo ndo sdo fixas. Assim, os alunos fazem todas as jogadas
e 56 no final nomeiam as rodadas com a finalidade de se aproximarem
o maximo possivel de 100 pontos.

A maquina magica: cada aluno recebe inicialmente um cartdo colo-
rido (verde, amarelo ou vermelho) pontuados de 1 a 8 segundo sua
cor (respectivamente). O objetivo do jogo é descobrir o que acontece
por tras da maquina mégica (fungdes que relacionam duas cédulas
do Excel). Para isso, cada aluno sorteia um ntimero dos cartdes com
o professor e deve montar uma sequéncia com as cores que resulte
no valor sorteado. Feito isso, ele insere o nimero que sorteou na
maquina magica que imprime outro ntmero na tela. A medida que
mais colegas vido inserindo ndimeros diferentes na méquina, fica
mais facil explicar qual ou quais as operagdes que a maquina faz
com o namero inserido. Além de trabalhar leis de formacgdo ainda
podemos desmistificar a matemadtica, superando a ideia de ser uma
ciéncia magica.

Trilha das leis: em um tabuleiro, as criangas, divididas em grupos,
objetivam chegar ao ponto final passando por virias casas contendo
diversas orientagdes (ande “tantas” casas para frente ou para tras, troque
de posi¢do com “tal” colega, etc.). Para caminhar, o aluno deve jogar
o dado e sortear uma lei que modifica o valor do dado (dobro, triplo,

Moédulo 4 — Dependéncia: Este médulo objetiva a abordagem do
conceito de varidvel e relagdo de dependéncia entre grandezas
(fungdo) de forma bem sutil, sem perder o rigor cientifico.
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dobro mais um, etc.). Nessa atividade o intuito é possibilitar o célculo
do valor numérico de uma expressio algébrica.

*  Batalha naval: separados em dois grupos, cada equipe deve colocar
embarcagdes em um tabuleiro para que a outra descubra. As jogadas
sdo feitas associando uma linha com a uma coluna, como no jogo con-
vencional. Acontece que o comando, dado pelos alunos, é modificado
pelo professor de modo que o “tiro” caia em outra coordenada. Os
alunos devem descobrir o que estd acontecendo com a mira e elaborar
estratégias para acertarem as embarcagdes.

*  Mboédulo 5 — Finalizagdo: Destinamos esse encontro para uma
retrospectiva com os alunos dos principais momentos do pro-
jeto dando espago para que eles digam do que mais gostaram e
contribuindo para eventuais mudangas que sejam necessarias,
na opinido deles. EE o momento de avaliagio do projeto de forma
geral, por parte dos alunos.

Para fins de esclarecimento, a tabela a seguir explicita o contetido
matematico que se pretendia abordar em cada atividade de ensino
que compds o Clube de Matematica e o objetivo planejado em cada

encontro.

Atividades de ensino

Conteado matematico

Objetivo

Trilha dos desafios

Representagio simbdlica

Perceber a necessidade
dos simbolos.

Ludo monetario

A importancia da lingua-
gem simbodlica

Perceber a importancia e
utilidade dos simbolos.

Movimento certo

Principio de equivaléncia
aditivo em equagdes

Compreender os procedi-
mentos de equivaléncia.

Na boca do balio

Raizes de equagoes do
1° grau

Identificar as rafzes de
equagoes do primeiro
grau por meio de estima-
tivas.

Boliche matematico

Relagio entre variaveis

Estabelecer a relagio
entre duas grandezas.
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A maquina magica  Leis de formagdo de fun-  Identificar as leis de for-
¢des afim e quadritica macdo das fungdes.
Trilha das leis Imagem de um ponto em Determinar o valor da
uma func¢éo fun¢do em um ponto.
Batalha naval Fungio como relagio Estabelecer a relagio
de dependéncia entre entre duas grandezas.
conjuntos

Quadro 2 — Os contetdos e objetivos de cada atividade do CM
Fonte: Silva (2014, p. 84)

Neste contexto, organizamos nossa pesquisa em quatro mo-
mentos:

1. Momento inicial: este momento precedeu o inicio das atividades
do Clube de Matematica e se tratou de uma sondagem diagnéstica
com nossos sujeitos da pesquisa. Pretendia-se, neste momento, com-
preender nossos sujeitos, quem eram, e quais eram os sentidos que
eles atribufam a matemadtica assim como seus preconceitos e emogdes
referentes a aprendizagem matematica. Para isso, utilizamos de uma
roda de conversa com os alunos e a elaboragido de um desenho, sobre
a concepg¢do que tinham da disciplina.

2. Momento processual: este momento se refere ao desenvolvimento
das atividades do Clube de Matematica. Como vimos, foram dez en-
contros realizados durante os meses de abril, maio e junho do ano de
dois mil e treze. No fim de cada um desses encontros, realizamos uma
roda de conversa com roteiro de perguntas semiestruturado. Nossa
intengdo era registrar de forma oral o movimento do sentido que as
criangas atribuem a matematica a medida que o CM se desenvolvia.
Além disso, buscamos compreender as influéncias que o Clube trazia
para as criangas participantes, em relagdo a atividade de estudar.

3. Momento final: abrimos um espaco apds a realizagido do Clube

de Matemadtica para repetir os mesmos procedimentos do momento
inicial com o intuito de verificar as transformagoes ‘palpaveis’ que
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ocorreram do inicio até o final do projeto. Ndo pretendiamos estag-
nar o processo de transformagio dos sujeitos envolvidos na nossa
pesquisa, dando a impressdo de encerramento. Contudo, devido os
limites do trabalho académico, objetivamos apresentar um retrato do
momento em que os sujeitos se encontravam ho processo.

4. Momento inesperado: como o processo de pesquisa é composto
por surpresas, surgiu a necessidade de voltarmos aos nossos sujeitos
para conversarmos individualmente com cada um. Este momento foi
organizado com entrevistas semiestruturadas, pelas quais buscamos
conhecer o histérico de vida das criangas e esclarecer algumas de
suas concepgoes.

Mediante essa organizagdo, encerramos o Clube de Matematica
com uma vasta cole¢io de informagdes das criangas, que foram trata-
das com o foco em uma tinica categoria de analise: o movimento dos
motivos da atividade de estudo das criangas participantes do projeto.
Nesta categoria, subdividimos nosso olhar em trés subcategorias: o
trabalho coletivo, a atividade ladica e o conhecimento matematico.
Como todo o processo de pesquisa ¢ dialético, na nossa analise es-
sas subcategorias foram abordadas em trés episédios, em diversos
momentos por inimeras vezes, na tentativa de elucidar a relacdo de
interdependéncia entre elas. A organizagao desses episédios e as cenas
que o compuseram estdo apresentadas na figura abaixo.

O motivo para a atividade de estudo do

conhecimento matematico

Episédio 2: Episodio 3:

Sintese

Um novo olhar

|
|

Episodio 1:
No principio...

Cenal:0
conhecimento
matematico

Cena2:0
conhecimento
matematico na
THC

Cena2: A
atividade de
estudo

Cenal: O A
transformacéo

dos motivos

Cena3: 0

trabalho cardter ladico

coletivo

Figura 1: Organograma dos episddios e cenas
Fonte: arquivos da autora
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Posta essa organizagio dos dados, resta-nos agora apresentar um
pequeno recorte de todo esse processo de analise. Selecionamos um
pequeno trecho do terceiro episédio, que sintetiza todo o movimento
da pesquisa, apontando os indicios das transformagdes dos motivos
para atividade de estudo. Em seguida, refletimos sobre os desdobra-
mentos da presente pesquisa no sentido dos objetivos do OBEDUC.

PANORAMA ANALITICO

Destacamos um trecho do oitavo encontro, no qual foi realizada
a atividade “I'rilha das leis”. No trecho chamamos a atengdo para a
participagdo de dois alunos: Tamara e FFabio.

. Tamara: Ande o triplo de casas que vocé tirou menos duas.
. Professor: Qual é o triplo de dois?

. Ester: De dois?

. Professor: Trés mdos com dois dedos!

. FFébio: Aqui 6! Quantos dedos tem aqui nessas maos?

. Tamara: Dois, quatro, ...

. Féabio: Na dele também tem!

. Tamara: Seis!

. Fébio: Seis! Seis menos dois?

10. Tamara: Perafl Quatro, seis...

11. Fébio: Menos dois!! Tira dois.

12. Tamara: Nove? Seis... Dez!!!

18. Professor: Conta direito isso dai! Vocé ndo conta os outros seis nio!
14. Tamara: Um, dois, trés, quatro.

15. Professor: Isso, agora registro ai.

© W I O O B W O —

Quadro 3 — Cena do jogo Trilha das leis
Fonte: Silva (2014)

Em primeiro lugar, vamos falar de FFabio. Este aluno se destaca
pelo seu bom desempenho tanto no desenvolvimento dos conceitos
matematicos quanto nas relagdes sociais. Na atividade em questio,
ele foi o primeiro e um dos tinicos a perceberem os nexos conceituais,
as relagdes presentes no jogo, que o permitiu fazer as manipulagdes
necessarias e estratégias de jogo para conseguir vencer a partida.
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Na cena, temos que Fabio se coloca como mediador, como acon-
teceu vdrias vezes, orientando e ajudando os colegas a desenvolverem
o pensamento. Vemos isso em “Quantos dedos tem aqui nessas maos?”
(quadro 8, turno 5), ocasido em que Fébio interage com Tamara,
ajudando ela a pensar na relagdo entre o valor que ela tirou no dado
e resultado desse valor aplicado a lei de transformagao. Dessa forma,
podemos ver Fébio envolvido com o projeto Clube de Matematica.
Seu engajamento nessa atividade e também na atividade “Movimento
certo”, em especial, nos levou a crer que o motivo da atividade de
estudo que estava desenvolvendo deixou de ser o que vimos nos dois
primeiros encontros enquanto ele conversava com os colegas: fugir
da sala de aula, para ser o motivo de estar na prépria atividade. O
motivo das agdes de Fabio na atividade “Movimento certo” coincidia
com o fim da atividade que era descobrir o valor desconhecido re-
presentado pelo balde. Na cena que descrevemos, o motivo de Fabio
coincidia com o fim da atividade que era determinar o valor numérico
de expressoes algébricas retdricas.

Quanto a aluna Tamara, seu perfil é de uma estudante que
apresenta muitas dificuldades em operagdes basicas da aritmética
e pouca motivagdo para aprendizagem. No inicio do projeto, ela se
demonstrava por vezes desmotivada com as atividades que reali-
zdvamos, sempre querendo brincar mais do refletir sobre os jogos.
Entretanto, ao decorrer do projeto, ela foi se desenvolvendo e, com
as ajudas de seus colegas, foi sendo capaz de ndo s6 participar, mas
também de se envolver genuinamente com o processo. Da mesma
forma que Fabio, Tamara deixou evidente em suas reflexdes finais
que a atividade lidica foi a caracteristica mais marcante do projeto.
Seu desenho final, para representar a matematica foi o mais livre do
contexto de ensino o qual esse conhecimento esta submetido. Veja a
comparacgido dos desenhos inicial e final de Tamara:
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Figura 2: Desenhos inicial e final de Tamara, respectivamente
Fonte: arquivos da autora.

O desenho inicial de Tamara ilustra sua concepcao de que a mate-
matica € uma ciéncia apenas utilitarista, ligada a calculos. No desenho
final, a paisagem desenhada pela Tamara juntamente com sua frase
“A matematica ¢ legal tem brincadeiras” nos da forte indicios de que
o carater ludico na organizac¢do de ensino ¢ um fator preponderante
gerador de motivos para atividade de estudo. O que vai ao encontro
do conceito de atividade principal desenvolvido por Leontiev (1978,
2010) que, no caso da brincadeira para a crianga, promove a incorpo-
racao dos comportamentos sociais além de desenvolver o psiquismo
do sujeito, as fungdes psiquicas superiores.

CONTRIBUIGOES PARA O OBEDUC

Mediante as discussdes e resultados expostos no nosso trabalho,
abrimos esse espaco para refletirmos sobre as contribuigdes dessa in-
vestigagdo para o alcance dos objetivos especificos e geral do projeto
Observatoério da Educagdo. Vamos abordar cada um dos objetivos
com que acreditamos ter colaborado para o alcance e justificar como
nosso trabalho contribuiu.

*  Investigar aspectos relativos ao ensino de matemdtica nos anos iniciais
do EF em escolas publicas de abrangéncia das institui¢des envolvidas
visando identificar possiveis indicadores de qualidade bem como pro-
blemas e dificuldades relativos ao ensino e aprendizagem, a organizagdo
do ensino e ao trabalho docente.
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Em relagio a esse primeiro objetivo, os resultados de nossa pes-
quisa confluem para ele porque investigar a respeito dos motivos para
a atividade de estudo é um dos importantes aspectos que precisam
de avangos em termos de esclarecimento e investigagao.

Os motivos para uma atividade sdo o sinalizador que nos
indica se os sujeitos que estdo envolvidos no processo estdo, de
tato, em atividade ou nédo, conforme teoriza Leontiev (1983).
Em nossa pesquisa, percebemos que os motivos para o estudo
dos conhecimentos matemdticos em geral sdo apenas motivos
compreensiveis. Geralmente, as criangas sdo movidas a essa agdo
(estudar matematica) pelo préprio contexto, isto ¢, os Parametros
Curriculares Nacionais, que colocam os sujeitos em contato com
essa area do conhecimento.

No entanto, como nossos proprios sujeitos relataram e nos de-
monstraram em suas agdes, a apropriagdo do aciimulo histérico da
matematica tem se dado de forma fragmentada, promovendo a cons-
titui¢do de uma consciéncia alienada de todo o processo. As criangas
se apropriam (ou nem isso) das operagdes basicas da aritmética, por
exemplo, mas ndo conseguem estabelecer relagdes além das triviais
com a realidade. Assim a escola se torna um fim em si mesmo.

Diante desse problema, percebemos que o Clube de Matemética é
um modelo de organizagio de ensino que pode colocar os motivos para
atividade de estudo da matemadtica em movimento de transformacio,
no sentido da humanizagio dos sujeitos. Além disso, verificamos que
o curriculo da matematica para os anos iniciais pode ser alterado,
mediante a reorganizacdo da atividade de ensino do professor. Isso
implica em contribui¢des do nosso trabalho para outro objetivo:

*  Contribuir para o aprofundamento tedrico-metodolégico sobre organi-
zagio curricular para os anos iniciais do ensino fundamental, através do
desenvolvimento de uma proposta curricular de educagdo matemadtica
na infincia, assentada na teoria historico-cultural.

Como foi destacado nas sessdes anteriores, as atividades que
compunham o Clube de Matemdtica abordavam o conhecimento
algébrico. No primeiro médulo, trabalhamos com o conceito de in-
cognita e variavel, destacando a importéncia da simbologia algébrica.
Em seguida, aprofundamos no estudo das incégnitas com atividades
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que abordavam a ideia de equagdo. E, por tltimo, aprofundamos no
estudo das variaveis com atividades que a abordavam a ideia de fungao.

Ignorando-se o fato de que ndo sistematizamos os conceitos
trabalhados com as criangas, porque esse nio era o objetivo por tras
da organizagdo do Clube de Matemética que desenvolvemos, obser-
vamos que ainda nos anos iniciais é possivel trabalhar com tais ideias
matemdticas de uma forma mais acessivel ao desenvolvimento das
criangas, ao ponto de elas serem capazes de se apropriarem dessas
ideias.

Adiantar o estudo da dlgebra nos anos iniciais suscitou muita dis-
cussdo no grupo de que participamos. Com isso, houve aproximagao
entre o grupo, composto por mestrandos, graduandos da licenciatura
em matemdtica e pedagogia e professores da rede municipal de educa-
¢do de Goiania; e alguns professores da escola que desenvolvemos que
buscavam conhecer o projeto e o apoio da coordenadora pedagégica
na tentativa de que o projeto deixasse de ser algo externo e passasse
a fazer parte do corpo de projetos da escola. Isso satisfez o préximo
objetivo, parcialmente.

e Aproximar a pés-graduacdo e a graduagio das escolas de educagio
basica através da criagio de grupos colaborativos que envolvam profes-
sores supervisores e/ou coordenadores pedagdgicos de escolas publicas
de diferentes desempenhos nas avaliagoes; alunos da graduagio e da
p6s-graduacdo e professores universitarios.

Acontece que o envolvimento da escola com o projeto se deu
apenas enquanto estdvamos presentes. Isso quer dizer que o projeto
foi interrompido sem a possibilidade de continuidade. Os professores
que demonstraram algum interesse apenas satisfizeram sua curio-
sidade sobre o projeto e ndo criaram vinculos com ele. Diante da
inviabilidade dos pesquisadores e demais envolvidos com o Clube de
Matematica de permanecerem no desenvolvimento do CM, optamos
por encerrar as atividades na escola.

De todo o processo de desenvolvimento do projeto, desde um
semestre antes do desenvolvimento da pesquisa até um semestre apds,
houve muitos encontros e discussdes. Estes foram fundamentais na
constitui¢do de nossa singularidade como pesquisadores. Por isso
acreditamos que, ainda que de forma indireta, nossa pesquisa foi um
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pano de fundo para a troca de experiéncias entre professores e pro-
tessores. Enquanto pesquisadores, nosso objetivo de forma pessoal,
para além dos objetivos da investigag¢do, era compreender e aprimo-
rar a organizagdo de ensino da matemdtica, enquanto professores.
Desse modo, as relagdes interpessoais que estabelecemos durante o
processo de pesquisa foi fundamental para nosso crescimento como
profissionais da educagdo. Isso se aproximou do objetivo:

*  Oportunizar a socializagdo e troca de experiéncias sobre educagdo
matematica entre professores e futuros professores dos anos iniciais
do ensino fundamental.

Quanto as contribui¢des académicas do nosso trabalho, afir-
mamos que o estudo sobre a categoria motivo ainda precisa ser
consolidado. Nossa pesquisa veio para somar com esse olhar da
linha de pesquisa de ensino e aprendizagem em matemética. Muitos
sdo os componentes desse processo: emogoes, relagdes aluno-aluno
e professor-aluno, organizacdo do ensino e do espaco de apren-
dizagem, etc. Mas, se queremos e pretendemos que os sujeitos
envolvidos nesse processo atribuam um novo sentido ao ponto de
superar a alienagdo (separagdo entre sentido e significado), entdo,
gerar motivos eficazes nesses sujeitos é um dos caminhos possiveis
para essa superagdo. Isso justifica a importéancia de se estudar mais
sobre os motivos.

Nesse sentido, nosso trabalho contribui para atingir mais dois
objetivos do OBEDUC/PPOE, referentes ao fortalecimento de linha
de pesquisa, no nosso caso ensino e aprendizagem em matematica; e
ao fortalecimento do curso de mestrado com que estamos vinculados:

*  Fortalecer linhas de pesquisa da area de educagdo matemadtica com
enfoque nos anos iniciais do Ensino Fundamental, congregando pes-
quisadores de diferentes institui¢des e programas de pos-graduagio.

*  Contribuir para o fortalecimento do Mestrado em Educagdo em Ciéncias
e Matematica da UFG.

Outros dois objetivos ndo estavam em discussio e nem eram o
foco de nossa pesquisa. Sdo os objetivos especificos que tratam da
relagdo das avaliagdes externas SAEB e Prova Brasil e a organizagio
escolar. Em relaciio a eles, nada contribuimos direta ou indiretamente
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com nossa pesquisa. No entanto, participamos da discussio e reflexdo
teita por outros integrantes do OBEDUC/PPOE de Goiénia.

e Investigar quais sdo as implicagdes dos resultados das avaliagdes ofi-
ciais (SAEB/Prova Brasil) nas agdes escolares por parte de gestores
e professores.

*  Caracterizar as escolas publicas de abrangéncia das instituigdes envol-
vidas, no que diz respeito ao desempenho dos alunos dos anos iniciais
em matematica nas provas do SAEB e Prova Brasil.

Diante dessa reflexio acerca das contribui¢des de nossa investi-
gagdo para o alcance dos objetivos especificos, compreendemos que
diante da realidade objetiva que nos colocamos e apesar das limita-
¢des que encontramos no decorrer do nosso trabalho, a pesquisa que
realizamos foi um dos tijolos utilizados na construgdo de uma nova
proposta de organizagédo curricular para o ensino de matematica nos
anos iniciais. Por isso, apesar de considerarmos que nio foi esse o
objetivo da nossa pesquisa, ajudamos a refletir e seguir em diregdo
ao objetivo geral do projeto OBEDUC

e Investigar as relagdes entre o desempenho escolar dos alunos, repre-
sentado pelos dados do INEP e a organizagdo curricular de matematica
nos anos iniciais de Ensino Fundamental.

Com nossa pesquisa, ficou evidente que a dlgebra é uma édrea da
matemaética que pode ser introduzida nos anos iniciais da educagio
bésica, desde que se atente para a organizagdo escolar e do ensino
com fundamentos tedricos e metodolégicos que sustentem a atividade
pedagoégica condizentes com principios que garantam o desenvolvi-
mento dos sujeitos que constituem os espagos de aprendizagem. Para
1850, necessdrio ¢ investir na capacitagdo e formagdo continuada dos
professores envolvidos no processo.
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UM NOVO OLHAR PARA O CNURRICULO DE
MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL

Carmelita Lopes da Silva

Sou professora de educagdo infantil ha 12 anos. No primeiro ano
em que participei do projeto trabalhava em uma Escola Municipal de
Educagido Infantil (EMEI) e nos 3 anos seguintes trabalhei em uma
outra EMEI, ambas situadas na zona leste de Sao Paulo.

Tive conhecimento do projeto OBEDUC através de uma dou-
toranda que fazia parte do projeto e estava ministrando um curso
de extensdo universitaria na modalidade de atualizagdo: "Atividades
de ensino da algebra a partir dos fundamentos da teoria histérico-
cultural". Ela havia comentado sobre o projeto de pesquisa de edu-
cagdo matemadtica para os anos iniciais sob a orientagdo do professor
Dr. Manoel Oriosvaldo de Moura. Pedi que ela conversasse com o
professor sobre meu desejo de participar desse grupo, pois era tudo
que precisava em termos de formacgdo para dar respostas a tantas
duavidas, incertezas que me angustiavam. Isso porque minha formagao
ndo forneceu conhecimentos suficientes para lidar especificamente
com a matematica na educagio infantil.

Quando comecei a lecionar tinha um questionamento em relagdo
ao modo de como ensinar criangas pequenas de 4 a 6 anos e como
criangas de 4 e 5 anos aprendem matematica? Pois o que eu via no
planejamento na EMEI ndo me convencia de que aquele caminho era o
ideal. Mesmo sem ter uma base cientifica desse conhecimento alguma
inquietacdo j4 fazia parte de meus descontentamentos. Buscava em
alguns livros, artigos, revistas educativas que pudessem me ajudar,
me orientar, mas ndo encontrava refiigio. Mais tarde fui entender o
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papel do trabalho coletivo, o pensar e agir colaborativamente como
tfundamental para o meu desenvolvimento profissional.

Na escola desenvolvia uma concepgdo tradicionalista de ensino
da matematica ancorada no reconhecimento, identifica¢io, nomeacio,
leitura e treino dos niimeros, ainda assim limitado por estagios. Os
estdgios iniciais trabalhavam os niimeros de 0 a 5 e os finais do 5 ao
10. As atividades desenvolvidas eram realizadas individualmente,
mimeogratfadas, com orientagdes para colar bolinhas, passar tinta,
completar o tracejado, treino dos ntimeros, colorir os niimeros etc.
Eu até tentava fazer de outro jeito, ndo sabia avaliar exatamente se
o que estava fazendo estava certo ou errado, pois ndo possuia forma-
¢do, fundamentacgdo tedrica, orientagdo que pudesse me convencer a
mudar e rever minha pratica.

Em meados de maio de 2011 iniciei no projeto OBEDUC (ntcleo
Faculdade de Educagdo da USP (FEUSP)), com grande expectativa
e desafios, pois nio sabia exatamente como, mas tinha certeza que
nio seria mais a mesma. A cada encontro eu me apaixonava mais pelo
projeto, as discussdes que eram feitas no grupo, as leituras fundamen-
tadas na teoria histérico-cultural, reflexdes, trocas de experiéncias a
dinamica dos encontros, tudo isso me motivava cada vez mais a parti-
cipar. Pude perceber no grupo o compromisso, a dedicagdo, seriedade,
responsabilidade e profissionalismo de cada integrante. Para mim
era uma novidade, e a cada dia aprendia muito, me sentia motivada a
buscar e conhecer melhor, pois em minha formagio universitaria ndo
tive a oportunidade de viver momentos de aprendizagem coletiva.

No decorrer dos encontros constatei uma mudanga tanto pessoal
quanto profissional. Comecei a perceber a mudanga em minha pratica
em sala de aula, na minha concepgdo de como se ensina e de como
se aprende a linguagem matematica na infancia. Participar esses 4
anos do OBEDUC me possibilitou repensar a minha prética na sala
de aula, trabalhar com mais seguranga, entender a matemética como
uma linguagem e compreender que a educagdo matematica deve
permitir a crianga acesso ao conhecimento matematico ja produzido.

Senti a necessidade de buscar entender a teoria, assim me ali-
mentava nos encontros e paralelamente com a fundamentagao teérica
sempre presente nos encontros. Cada vez mais me convencia de que
aquela maneira de trabalhar, fundamentada na teoria aprendida com
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o grupo, tinha um significado que representava uma nova realidade
para mim e para a aprendizagem das criangas.

Eu aprendi a ouvir meus alunos, “escutar” cada “pensamento” e
entender que a crianga é o sujeito determinante do processo. Aprendi
a fazer uma leitura através de cada agdo das criangas ao falar, jogar,
pensar “alto”. Via meu trabalho sendo pensado, reelaborado, ques-
tionado. Aprendi que para melhor conhecer a crianga é preciso saber
ouvi-la e saber falar-lhe.

Este processo me levou a questionar as relagdes com os alunos,
com a escola, enfim, com a prética educacional em geral. Tenho
sentido o trabalho com as criancas como uma fonte constante de
avaliagdo de minha prépria pratica. A cada ano, em cada turma, o
trabalho se apresenta com novos desafios. Muitas vezes foram as
préprias criangas, com seus questionamentos, dividas e estratégias,
que me alertaram sobre a necessidade de (re)planejar, (re)elaborar
e (re)avaliar.

UM NOVO OLHAR SOBRE A ALFABETIZAGAD MATEMATICA NA INFANCIA

Para Moura (2002; 2010) a alfabetiza¢do matematica é entendida
como o modo humano de apropriar-se de instrumentos simbélicos
de uma cultura, bem como da maneira de manejé-los.

A nossa busca com a alfabetizagio matematica na infancia é
justificada como uma necessidade humana, fazendo uso de seu de-
senvolvimento histérico.

A partir dessas reflexdes sintetizamos que o processo de apro-
priagdo do conceito de niimero na educagdo da infancia deve estar
alicer¢ado na compreensio do significado do niimero e na percepgio
e controle da variagio de quantidades, sendo conceitos fundamentais
a serem desenvolvidos nessa faixa etaria.

Moura (1996b) no diz que mesmo a crianga interagindo em seu
meio social com algumas situagdes de uso do nlimero, isso nio basta
para formar o conceito de nimero:

A crianga traz para a escola um determinado conhecimento
numérico construido a partir de seu meio. Ela aprende a
forma como o adulto ou outras criangas mais experientes
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usam o ndmero. Portanto, o nimero aparece assim para ela
como um elemento cultural ja construido, cujos elementos
de construgio ela ndo conhece. Por isso, se uma crianga sabe
contar e até escrever numeros grandes, isto ndo significa
necessariamente que ela tenha uma compreensio matemdtica
do nimero. Esta compreensio precisa ser construida pela
escola. (MOURA, 1996b, p.24).

Ainda segundo esse autor (MOURA 1996a), o controle das
quantidades nada mais é do que a vontade humana de conhecer para
viver melhor: saber o dia da festa, se a quantidade de animais aumen-
tou, controlar o estoque de mercadorias, controlar a periodicidade
do plantio, da colheita e da fertilidade dos animais, o nimero de
manifestantes da praga ou o nimero de inten¢do de votos. Portanto
a estratégia de correspondéncia um a um ¢ a base para compreensio
do ntimero. A crianga desenvolve esse controle e registro da variago
de quantidades por meio da sua linguagem natural que é através de
Jogos, histérias, desafios.

A perspectiva da teoria histérico-cultural considera o sujeito
que estd no processo de construgdo e apropriacdo de conceitos e
significagdes construidas socialmente como sujeito aprendiz. Assim,
0s encontros iniciais da crianga com o conhecimento matematico
requer, por parte do professor, a escolha de contetidos e a forma de
construgdo de significados. Ensinar matemadtica nessa perspectiva é
educar com a matematica. Entendemos que as atividades comuns na
Educacio Infantil tais como o reconhecimento, leitura, identificagéo,
nomeagao, treinos, ndo possibilitam a compreensao e apropriagio de
conceitos matematicos. Como podemos observar, a matematica ndo
surgiu a partir de uma necessidade individual, mas foi uma criagdo
humana, uma construgdo coletiva, que se desenvolveu em diferentes
contextos, de diversas formas, por diferentes povos. Assim, precisa-
mos inserir a crianga em contextos significativos de aprendizagens
para apropriar-se dessa cultura matemaética.

Por esse motivo, a formagido dos professores, dentro de um
trabalho coletivo e consistente, ¢ muito importante. Relato a seguir
um pouco de minha experiéncia junto ao grupo do observatério da
Educagio, coordenado pelo Professor Doutor Manoel Oriosvaldo de
Moura. Essa experiéncia que transformou minha prética pedagégica.
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RELATO DE PRATICAS PARA A EDUCAGAD MATEMATICA:
A HISTORIA DO GURUPIRA

Este trabalho foi desenvolvido nas escolas da prefeitura de Sdo
Paulo, em EMEIs em que lecionei durante minha participagdo no
projeto observatério com criangas em idade de 5 anos. A proposta
contida nessa atividade é “A Necessidade do Controle de Variacio
de Quantidades”. As criangas tinham que refletir sobre o problema
colocado na histéria.

Esta atividade visa colocar para crianga a necessidade de contagem
através de uma histéria com uma situagao-problema em que a solugio
pode ser dada pela comparagdo de quantidades com outras quantidades
pela correspondéncia um-a-um. A histéria possibilita, de forma contex-
tualizada, o desenvolvimento da nog¢io de comparagio de quantidades.

A histéria virtual do Curupira coloca a situagdo de necessidade do
controle das quantidades em um contexto mégico e liidico, desafiando a
crianga a pensar matematicamente expressando suas hipéteses verbal-
mente. K um pensar “teérico” sobre a necessidade humana de controlar
as variagdes de quantidade. Diz respeito a um personagem que se viu
diante de situagdo idéntica a que o homem primitivo enfrentou quando
se deparou com a necessidade de controlar as quantidades.

Os elementos culturais evocados na histéria e o enredo estimu-
lam a fantasia e o lado lidico da crianga, fazendo com que ela entre
naturalmente no jogo, empenhando-se para resolver o problema do
personagem.

A histéria é um exemplo de como trabalhar o controle de quan-
tidades de forma desafiadora motivando o grupo a pensar sobre o
problema e apresentar solugdes.

HISTORIA: A LENDA DO CURUPIRA'

A lenda, dizemos para as criangas, é uma histéria que as pessoas
inventam juntando fatos acontecidos com fatos imaginados. E uma
histéria que o pai conta para o filho, 0 avd conta para o neto. E assim,
de geragdo para geragio, cada contador conta a histéria do seu jeito.

1 Adaptada da colegao Paraiso da Crianga, editada pela Edelbra Editora e Livraria Brasileira Ltda
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Segundo a lenda indigena, o Curupira é um ser fantastico que
protege a floresta e tudo o que nela habita. Tem o cabelo cor de fogo,
com pés de calcanhar para frente, é muito veloz e esperto.

Contando a histéria para as criangas:

Certo dia, enquanto fazia inspecdo pela mata, o Curupira ouviu um barulho que
mais parecia um trovdo. Era um ribombo que vinha do meio da clareira. Saiu
correndo e comegou a bater nas drvores para que elas acordassem. Afinal, o Curu-
pira sempre faz isso quando pressente chuva. Ele avisa as drvores para que elas
resistam melhor ao maw tempo.

Nessa manhd, o Curupira estava mais enamorado do que nunca pela beleza das
Slores, das frutas e ndo percebeu que aquele estrondo nao vinha do céu. Foi uma
drvore que o alertou sobre o perigo que corriam:

Acorda Curupira! Hoje vocé estd no mundo da lua! Isso ndo é aviso de chuva. Isso
¢ malvadeza do homem contra os animais.

Ao ouvir estas palavras, o Curupira ndo se conteve e saiu em disparada. Afinal,
se tem alguém que ele ndo perdoa é quem maltrata os inofensivos habitantes da
Sloresta. Tratou logo de juntar todos os bichos que estavam por perto para levd-los
longe do cagador que queria pegar os animais para tirar o couro.

Deu forte assovio e no mesmo instante estava reunida ali uma grande quantidade
de animazs.

Mas Curupira tinha um sério problema. Ele ndo sabia contar.

Como ele iria saber se todos os animais que sairiam chegariam a outra
clareira onde estariam a salvo? Vamos ajudé-lo a resolver o problema?

Solugdo do problema

De inicio as criangas conheceram a lenda e assistiram um filme
sobre o Curupira. Brincaram com os objetos que compdem o cenério
da histéria. Sabemos, de nossa prética, que brincar com as figuras e
materiais usados para contar a histéria evita que as criangas desviem
o foco da situagdo-problema que sera colocada. Foi utilizado como
recurso um cendrio (figura 3). Foi apresentado o Curupira, o local em
que ele mora (floresta) e os animais que ele protege. Foram disponi-
bilizadas, também no cendrio, pedrinhas, folhinhas que fazem parte
do ambiente florestal com a inteng¢do das criangas usarem objetos
concretos para solucionarem o problema colocado.
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Figura 3: Criangas envolvidas na solucdo do problema
Fonte: arquivos da autora

No desenvolvimento da histéria foi enfatizado que o Curupira
precisava levar os animais para outro lugar seguro, pois os cagadores
viriam para caga-los. E que o personagem Curupira ia deixar os ani-
mais do outro lado da floresta e iria voltar para assustar os cagadores
e foi deixado bem claro que o Curupira tinha um problema sério: ELE

NAO SABIA CONTAR. Como ele iria saber se todos os animais que
safram chegariam a outra clareira onde estariam a salvo?

Essa situagdo desencadeadora gerou nas criangas a necessidade
de ajudar o Curupira a encontrar uma solugio para o problema. Na
busca de uma solugio as criangas pensavam sobre o problema, ex-
plicavam as estratégias encontradas para solucionar o problema, e
em outros momentos testavam suas hip6teses para confirmarem ou
refutarem suas estratégias de solugoes.

Analisando as hip6teses levantadas pelas criangas sobre o pro-
blema colocado, em um primeiro momento, foi possivel perceber
que as criangas se prenderam mais nas referéncias numéricas que ja
tinham, tais como, e apareciam muito nas falas delas: ...é s6 o curupira
contar... mostra os nimeros para o Curupira...(Figura 4) pede para
alguém contar pra ele...

Vejamos algumas solugdes apresentadas pelas criangas:
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Nicole- E 56 ele contar...

Professora- Mas o Curupira ndo sabe contar, lembra! Temos que encontrar uma
outra manetra de ajudd-lo.

Lucas- Contando 1,2,3...

Professora: Novamente refuta esta estratégia, lembrando o fato que o Curupira
ndo sabia contar.

Rafael- Ah jd sei, e s6 ele colocar wuma folhinha em cima de cada animal.
Thayemi- Vamos colocar uma pedrinha, posso professora?

Figura 4: Criancgas validando suas estratégias para solucionar o problema.
Fonte: arquivos da autora

Depois de expostas, discutidas e testadas varias estratégias para
solucionarem o problema surgiu a idéia de corresponder uma pedrinha
para cada animal. (Figura 5)

Podemos constatar nesse processo que as criangas se envolvem,
e muitas aprendizagens ocorrem e circulam no grupo. Elas perce-
beram a necessidade de controlar as quantidades utilizando objetos
concretos para resolver o problema. Porque o problema desencade-
ador levou as criangas a encontrarem uma outra maneira de resolver
o problema, pois as referéncias numéricas ndo resolviam dentro do
contexto da histéria. Isso favorece a consciéncia da necessidade do
controle e registro da varia¢do de quantidades como um problema
a ser resolvido.
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Figura 5: Representacao da contagem feita pelo Curupira
Fonte: arquivos da autora

Como no ano em que realizei essa atividade o grupo d