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s 15 capitulos que compdem a obra trazem em si particularidades do

movimento de organizagdo do ensino e as contribuicbes da Atividade

Orientadora de Ensino. A ordem expositiva busca apenas orientar o leitor em
torno de dois aspectos, sendo um deles referente ao (im)posto e ao proposto em relagédo a
organizagdo do ensino e o outro voltado ao movimento de formar-se pela Atividade
Orientadora de Ensino.De modo geral, a unidade entre os textos, a argamassa que 0s
une, pode ser observada pela (pre)ocupagdo comum em produzir um ensino que
promova o desenvolvimento do humano no homem, como propde a Teoria Historico-
cultural, ensino no qual professor e estudante estejam em atividade que humaniza. Tal
compreensao, da Atividade Orientadora de Ensino como unidade formativa do professor
e do estudante, ja defendida em diferentes estudos, pode ser confirmada nos trabalhos
que aqui se mostram. Isto ndo apenas corrobora o que pesquisas anteriores defenderam,
mas, ao indicar novas sinteses, pde em movimento a construgdo de um referencial

tedrico-metodoldgico do fendmeno organizagao do ensino.
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APRESENTACAO DA COLECAO

Caro amigo leitor,

Eis-nos diante de uma agio que consideramos da mais alta re-
levancia: apresentar uma coletanea de livros produzidos por pessoas
que neles se fazem presentes. Que se apresentam. N6s, os apresenta-
dores, os submetemos a vossa apreciagio. E por isso que apresentar
constitui-se em uma tarefa com responsabilidades imensa. Assumimos
essa responsabilidade de forma prazerosa ao iniciar dizendo ao leitor
que os livros que compdem essa coletanea apresentam as vivéncias e
reflexdes teéricas de um grupo de professores e futuros protessores
que ensinam matemdtica e que assumem essa atividade como signifi-
cagdo da aprendizagem da docéncia ao terem que se constituir como
sujeitos que agem para dar significado ao que ensinam

Esta obra, que constitul a coletanea “Principios e Praticas
da Organizagio do ensino de Matemdtica nos Anos Iniciais” esté
organizada em quatro volumes teméticos, e surge dos resultados
do projeto de pesquisa intitulado “Educagdo matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental: Principios e praticas da organi-
zagdo do ensino”. Esse projeto de pesquisa foi desenvolvido no
periodo de 2011 a 2015, vinculado ao Programa Observatério
da Educagdo da CAPES. A iniciativa de realiza¢do desse projeto
partiu dos membros do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Ati-
vidade Pedagégica (GEPAPe), sediado na Faculdade de Educagio
da Universidade de Sido Paulo (FEUSP) e que tem se dedicado ao
estudo dos processos de aprendizagem no ambito da organizagio
do ensino, em particular na drea da matemdtica, considerando os
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fundamentos da teoria histérico-cultural e de modo mais central,
na Teoria da Atividade.

O projeto de pesquisa foi desenvolvido como uma rede coopera-
tiva formada por quatro ntcleos. O primeiro nicleo estabelecido no
programa de pés-graduagdo em Educacdo da FFaculdade de Educagéo
da Universidade de Sdo Paulo (FEUSP), foi coordenado pelo Prof.
Dr. Manoel Oriosvaldo de Moura. O Segundo ntcleo, vinculado ao
Programa de Pés-graduagido em Educagio da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto da Universidade de Sdao Paulo
(FFCLRP/USP), foi coordenado pela Profa. Dra. Elaine Sampaio
Aratjo. O terceiro nicleo situado no Programa de Pés-graduagéo
em Educagio da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), foi
liderado pela prota. Anemari Roesler Luersen Vieira Lopes. Por fim,
o tltimo ntcleo localizado no Programa de Pés-graduagdo em Edu-
cac¢do em Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Goids
(UFG), foi coordenado pelo prot. Dr. Wellington Lima Cedro.

Algumas indagagdes nortearam o projeto: o que ha por tras dos
indicadores que apontam para o baixo desempenho dos estudantes
brasileiros em matemaética? Vamos mal em matemética por que? O
que ocorre no ensino de matemadtica nessas escolas? E, talvez a mais
importante: os indicadores podem subsidiar encaminhamentos para
uma proposta de ensino que tenha a participagio dos professores?

Assim, a pesquisa se propds a compreender, inicialmente, as
razdes pelas quais embora os resultados do IDEB e da Prova Brasil,
em alguns municipios brasileiros, indiquem a melhoria, dos indices de
desempenho escolar, nossos estudantes, em ampla maioria, ainda nao
atingiram metas que revelem niveis de apropriagdo do conhecimento
matemdtico considerados satisfatérios. Assim, a discussdo sobre “o
que ha por tras dos nimeros que indicam o baixo desempenho dos
estudantes brasileiros em matematica?”, passa, necessariamente, pela
compreensdo da organizagio do ensino como elemento determinante
dos resultados obtidos pelos estudantes. Assumimos que considerar
a organizagdo do ensino como elemento central implica assumir a
educagdo como atividade. Ou seja, o curriculo deve constituir-se
como atividade, de forma a possibilitar a apropriagio, em contetido e
torma, das experiéncias sociais da humanidade. Mas, curriculo para
qual sociedade? A formacgio de curriculo que defendemos relaciona-
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se a perspectiva de uma sociedade na qual a igualdade é ponto de
partida e de chegada. Na qual a escola se apresenta como mediadora
cultural para o desenvolvimento, pelas novas geragdes, das maximas
possibilidades elaboradas pela humanidade.

Esta coletdnea, composta por quatro volumes, tem como obje-
tivo trazer contribui¢des a esse debate. Para tanto, se organiza em
torno de quatro dimensdes que permearam o desenvolvimento do
projeto: A Formagdo de Professores, A organizagido do ensino por
meio da Atividade Orientadora de Ensino, O Curriculo e a Pesquisa.
O Primeiro livro, organizado por Anemari Roesler Luersen Vieira
Lopes, Elaine Sampaio Aratjo e Fabiana Fiorezi de Marco, intitula-se
“Professores e futuros protfessores em atividade de formagdo” e retine
13 textos que apresentam a tematica relacionada a agoes formadoras
e aprendizagem da docéncia e o Clube de Matematica como espago
de formacgdo docente. “As contribui¢des da atividade orientadora de
ensino para organizagdo do processo de ensino e aprendizagem”,
titulo do segundo livro, organizado por Elaine Sampaio Aratjo e
Manoel Oriosvaldo de Moura, é composto por 15 capitulos voltados
a dois aspectos, sendo um deles referente ao (im)posto e ao propos-
to em relagdo a organizagdo do ensino e o outro ao movimento de
formar-se pela Atividade Orientadora de Ensino. O terceiro livro da
coletanea, “O Curriculo e os Contetidos de Ensino da Matematica
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, organizados por Manoel
Oriosvaldo de Moura e Wellington Lima Cedro, estd organizado em
torno de dois aspectos centrais ao debate curricular. O primeiro deles,
composto por cinco capitulos, destina-se a discussdo de trabalhos que
tem como eixo comum a discussdo sobre o curriculo e a organizagio
do ensino de matemética nos anos iniciais. O segundo aspecto, por
sua vez, é formado por oito capitulos e apresenta os contetdos de
ensino da matematica dos anos iniciais a partir das experiéncias e
reflexdes dos professores em formacdo inicial e continuada. O quarto
livro a compor esta coletanea volta-se ao tema das politicas publicas
relacionadas a avaliagdes e a formagdo de professores e possui oito
capitulos. Organizado por Wellington de Lima Cedro e Anemari
Roesler Luersen Vieira Lopes, a obra “O Sistema de Avaliagdo e os
Programas de Formacgido de Professores da Educagdo Bésica” esta
organizada em trés temas, um deles voltado as Avaliagdes de larga
escala no Ensino Fundamental, outro especificamente sobre a Prova
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Brasil e contetidos matematicos e o terceiro referente a aprendizagem
docente em programas de formagao de professores.

Todos os livros da coletanea tém como eixo articulador a or-
ganizagdo do ensino em uma légica que se articula a dimensao de
extensdo (formagdo de professores), de pesquisa (desenvolvimento
dos conceitos) e de ensino (estudantes de Ensino Fundamental,
graduagdo e pdés-graduagdo). Por isso sdo muitas as escrituras, de
diferentes pontos de vista.

Apresentado essa visdo panoramica da coletanea, resta-nos con-
vidar o leitor a percorrer os caminhos por nés trilhados, na esperanga
que essa vivéncia seja tdo venturosa como foi a de todos os que aqui
deixaram suas escrituras.

Os organizadores

10
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APRESENTACAO DO LIVRO

O que ensinar? Quando ensinar? A quem ensinar? Por que ensi-
nar? Como ensinar? Sdo todas questdes que provavelmente habitam
o universo dos que trabalham na educagio e que sintetizam uma
justa (pre)ocupagdo com a organizag¢do do ensino. Diriam alguns
que sdo antigas interrogacoes, defendemos nés que precisam ser
continuamente respondidas, com o crivo da fungio social da escola
em uma sociedade organizada no modo de produgdo capitalista.
Nesse sentido, qual matematica é necessaria? Ou ainda, qual é a
intencionalidade pedagégica do que ensinamos? Uma busca por
responder a essas questdes tem sido desenvolvida desde inicios
dos anos 90, por Moura (1996) e na continuidade pelo Grupo de
Estudos e Pesquisa sobre Atividade Pedagégica. Nesse sentido, os
trabalhos que compdem esta obra buscam discutir a organizagio do
ensino tendo como referencial teérico-metodolégico a proposta da
Atividade Orientadora de Ensino. O foco central é o impacto que
tal referencial tem no movimento de ensinar e aprender, no ambito
de um projeto de pesquisa que teve como objeto a organizagio do
ensino de matematica para os anos iniciais do ensino fundamental.
As vozes que aqui se apresentam sido de professores da educagio
bésica, estudantes de graduagdo e de pds-graduagdo em nivel de
mestrado e doutorado; das diferentes realidades: Sdo Paulo, Ribeirio
Preto, Goids e Santa Maria. Cada qual com seu olhar, “a partir de
onde os seus pés pisam”, buscam abordar fundamentos e praticas da
Atividade Orientadora de Ensino, sistematizados por meio de relatos
de experiéncia, monogratias, dissertagdes e tese, explicitados neste
momento como um capitulo de uma obra coletiva. Metaforicamente

11



COLEGAO: PRINCIPIOS E PRATICAS DA ORGANIZACAO
DO ENSINO DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS - VOLUME 2

poderiamos dizer que é o tijolo, como produ¢do humana, com que
cada um contribui para erguer este livro.

CONTEUDO E ESTRUTURA DO LIVRD

Os 15 capitulos que compdem a obra trazem em si particulari-
dades do movimento de organizagdo do ensino e as contribuigdes da
Atividade Orientadora de Ensino. A ordem expositiva busca apenas
orientar o leitor em torno de dois aspectos, sendo um deles referente
ao (im)posto e ao proposto em relagdo a organizagdo do ensino e o
outro voltado ao movimento de formar-se pela Atividade Orienta-
dora de Ensino. No primeiro aspecto estdo reunidos seis textos. O
primeiro deles de autoria de Ingrid Thais Catanante traz a mesa de
discussdo os principios e as propostas que orientam a organiza¢io
curricular no ensino de nove anos (Lei de n® 11274/2006), langa um
olhar sobre contetidos propostos em um material didatico, na busca
de perceber o percurso de efetivagdo (da legalizagdo a legitimagao)
do curriculo. Ainda nessa dire¢do do que esta (im)posto em termos
de organizagdo do ensino, o texto de Lilia de Souza Octavio e Elaine
Sampaio Aratjo discorre acerca do jogo no ensino de Matematica.
Para tanto as autoras fazem uma anélise dos documentos oficiais de
tal forma a confrontar a proposta Matemoteca escolar em sua rela-
¢do com os jogos no ensino de matemadtica, assim como paradigmas
pedagdgicos que os circunscrevem. O Programa Observatério da
Educagio, como espago de aprendizagem que oportuniza reflexdes
sobre o sistema educacional vigente e a busca por sua superagio,
por meio de estudos tedricos e agdes de sujeitos para organizagdo do
ensino de Matemadtica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, é a
discussdo trazida por Daniela Cristina de Oliveira e Wellington Lima
Cedro, no terceiro capitulo. O tema sobre avaliagdo é exposto por
Diaine Susara Garcez da Silva, no quarto capitulo, no qual a autora
destaca as implicagdes pedagdgicas da Teoria Histérico-Cultural
para a organizacdo do ensino, com énfase no processo de avaliagao,
a partir do desenvolvimento de uma atividade de ensino.

O processo de significagdo do uso de materiais didaticos na ativi-
dade pedagégica de matemdtica, por meio da Atividade Orientadora
de Ensino, é o objetivo do quinto capitulo, escrito por Ronaldo Cam-
pelo da Costa e Manoel Oriosvaldo de Moura, no qual sio discutidas

12
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as implicagdes curriculares sobre o uso desses materiais no ensino de
matematica. O sexto capitulo, de Maria Nizete de Azevedo, demons-
tra como uma determinada atividade, realizada com o propésito de
levar criangas do primeiro ano de escolarizagdo a aprender conceitos
mateméticos pode também criar possibilidades de altabetizar na lin-
gua materna e de integrar contetidos de outras 4reas ao processo de
aprendizagem, constitui o eixo articulador para o préximo aspecto
apresentado na obra, o do movimento de formar-se pela Atividade
Orientadora de Ensino, que embora presente nos seis primeiros ca-
pitulos, se mostra mais evidente, como contetido central, nos textos
que completam a obra.

Os préximos textos buscam evidenciar o impacto da Atividade
Orientadora de Ensino no movimento da formacio docente, inicial
e continuada. Tal aspecto pode ser percebido no capitulo sete, de
autoria de Karina Daniela Mazzaro de Brito, no qual se analisa o
movimento de formagdo docente realizado no contexto de um grupo
de estudos e pesquisa formado por estudantes de graduagdo, pés-
graduagio e professoras de ensino fundamental, na busca por com-
preender quais agdes sdo favoraveis a aprendizagem docente. Paula
Lucion, no capitulo oito, apresenta uma proposta de Unidade Didatica
sobre correspondéncia um a um, desenvolvida no contexto da Educa-
¢do Inclusiva, segundo os pressupostos da Atividade Orientadora de
Ensino, a autora destaca a colaboragdo entre pares, particularmente na
Educagio Inclusiva como relevante para a aprendizagem conceitual
entre as estudantes, e salienta a importancia do professor organizar
intencionalmente as situagdes de aprendizagem. O capitulo nove,
escrito por Laura Pippi Fraga e Anemari Roesler Luersen Vieira
Lopes apresenta e discute a formagdo de futuros professores que, ao
participarem de um projeto denominado Clube de Matemética - Clu-
Mat, desenvolvem ag¢des com o intuito de se apropriar do contetido a
ser ensinado, mais especificamente, relativo a estatistica.

A area de estatistica também é abordada no décimo capitulo, de
Gabriela Fontana Gabbi, no qual a autora apresenta a aprendizagem
da docéncia no CluMat, destacando como a organizagio do ensino
de estatistica, a partir dos principios da Atividade Orientadora de
Ensino, contribuiu para a formacéo de professores e futuros profes-
sores que ensinam Matematica. Lorena Lopes da Costa, autora do
décimo primeiro capitulo, apresenta uma narrativa na qual expressa
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as etapas e o conhecimento adquirido na participagdo de quase dois
anos no Projeto Observatério de Educagio ao elaborar e desenvolver
Atividades Orientadoras de Ensino, para séries iniciais do Ensino
Fundamental, na perspectiva histérico-cultural. O décimo segundo
capitulo, de autoria de Lilianne Oliveira da Silva, é um relato de expe-
riéncia de uma professora, que aborda o processo de participagdo e de
aprendizagem no Projeto Observatério da Educagdo (OBEDUC) ao
desenvolver atividades de ensino voltadas ao eixo de espaco e formas.

Nessa mesma perspectiva, Gisele Tamara Bittencourt, autora do
décimo terceiro capitulo, apresenta uma escrita reflexiva e avaliativa
sobre o movimento de aprendizagem desenvolvido coletivamente
dentro do grupo de pesquisa, pensando em uma nova proposta na area
da matematica, planejando e desenvolvendo Atividades Orientadoras
de Ensino. Wesley Cosme de Azevedo, no décimo quarto capitulo
descreve e analisa, na visdo de graduando, as formas de organizagio
do ClubMat, bem como o aprendizado da matematica por meio de Si-
tuagdes Desencadeadoras de Aprendizagem. Thais Rigdo Dias, autora
do décimo quinto capitulo, apresenta vivéncias no Grupo de Estudos e
Pesquisa em Educagio Matematica- GEPEMat, indicando o impacto
dos projetos de pesquisa como espagos que possibilitam ao graduando
conhecimentos tedricos e préticos junto com reflexdes grupais.

A GUISA DE CONCLUSAD

De modo geral, a unidade entre os textos, a argamassa que 0s
une, pode ser observada pela (pre)ocupagdo comum em produzir
um ensino que promova o desenvolvimento do humano no homem,
como propde a Teoria Histérico-cultural, ensino no qual professor
e estudante estejam em atividade que humaniza. Tal compreensio,
da Atividade Orientadora de Ensino como unidade formativa do
professor e do estudante, ja defendida em diferentes estudos, pode
ser confirmada nos trabalhos que aqui se mostram. Isto ndo apenas
corrobora o que pesquisas anteriores defenderam, mas, ao indicar
novas sinteses, pde em movimento a construcgdo de um referencial
tedérico-metodolégico do fendmeno organizagio do ensino.

Os organizadores
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PARTE 1

DO(IM)POSTO AO PROPOSTO EM RELACAO
A ORGANIZACAO DO ENSINO
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A ORGANIZACAO DO ENSINO DE MATEMATICA NO
PRIMEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Ingrid Thais Catanante

INTRODUGAO

O significado de trabalhar com criangas pequenas; o impacto
da amplia¢do do ensino fundamental para nove anos no Brasil; a
importancia do brincar para o desenvolvimento infantil; a concepgdo
de homem, sociedade e educagio ancorados na psicologia soviética;
sdo alguns dos pontos de apoio entre a teoria e a pratica pedagégica
que nos levou a refletir sobre o ingresso das criancas de 6 anos no
ensino fundamental (EF) e as implica¢des da lei n°11274 de 2006, que
dispde a duragdo do ensino de nove anos no Brasil, na dissertagdo de
mestrado defendida em agosto de 2013, intitulada: “A organizagio
do ensino de matemaética no primeiro ano do ensino fundamental”.

Interdependente ao objetivo principal da pesquisa desenvolvida
no dmbito do projeto OBEDUC - investigar as relagdes entre o de-
sempenho escolar dos alunos, representado pelos dados do Instituto
Nacional de Educagéo e Pesquisa (INEP), e a organizagao curricular
de matematica nos anos iniciais de ensino fundamental - a disserta-
¢do buscou caracterizar a organizacdo do ensino de matematica no
primeiro ano do ensino de nove anos. Portanto, nossa relagdo com
o projeto Observatério da Educagio se estreita no pressuposto de
que por tras dos niimeros apresentados pelos dados do INEP, que
indicam a precarizagdo da qualidade da educagdo no Brasil, hd vé-
rios contextos, dentre eles, aquele que nos propomos a examinar: a
organizagdo do ensino para as criangas de 6 anos no primeiro ano
do ensino fundamental.
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A escolha da base material da pesquisa ocorreu por considerar-
mos que os dados selecionados subsidiam principios e propostas que
orientam a reflexdo com relagdo as formas de organizagdo do trabalho
pedagégico no primeiro ano do fundamental. Desta maneira, compu-
seram nossa base material: a legislacdo que regulamenta o ensino de
nove anos no Brasil, os documentos oficiais sobre o ensino de nove
anos, as orientagdes da Secretaria Municipal de Educagido do muni-
cipio estudado e o material diddtico adotado pelo mesmo municipio
para o primeiro ano do ensino fundamental.

Consideramos, ainda, como materiais de apoio em nossas anali-
ses: os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamen-
tal (PCN); o Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil
(RCNEI); relatos de professores que participam do Grupo de Estudos
e Pesquisa do Ensino e Aprendizagem da Matematica na Infancia
(GEPEAMI); e o material sobre matemética na infancia, produzido
pelo grupo, intitulado por fasciculos.

Estes materiais forneceram subsidios para observarmos como os
principios que orientam a organizagio curricular no ensino de nove
anos se apresentam em contetidos propostos no material didatico e
nas avaliagdes, transparecendo na forma pela qual o que ¢é legalizado
nos documentos se torna legitimo na escola, no percurso de efetiva-
¢do do curriculo. Para isso, optamos por um movimento dialético de
exposi¢do e andlise, no qual prevaleceu o didlogo entre “a teoria” e os
dados, diante do desafio de investigar a organizagdo do ensino apds
a amplia¢do do ensino fundamental, no plano legal e no legitimado
(configurado no contexto escolar).

Para melhor visualizag¢do, descrevemos no quadro abaixo os
objetivos e a base material que constitufram a pesquisa:

. BASE MATERIAL
OBJETIVOS . P
NIVEL FEDERAL NIVEL MUNICIPAL
Caracterizar a organizagio do Orientagdes da Secreta-
ensino de matemdtica no primeiro  Legislagdo ria Municipal de Edu-
ano do ensino fundamental. cagio
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Compreender o impacto da am-
pliacdo do ensino fundamental
na organizagio curricular de ma-

Documentos oficiais
para a implementacio
do ensino de nove anos

Orientag¢des do material
didético para o primeiro
ano

temética.

Documentos norteado-
res: Parametros Cur- . . L
. . . Exercicios de matemati-
riculares Nacionais
(PCN) e Referencial

Curricular Nacional

Identificar contetidos e praticas .
. " ca presentes no material
do ensino de matematica para o . o
. didatico para o primeiro
primeiro ano.
. . ... ano

para Educag¢io Infantil

(RCNEI)

Refletir sobre a relagdo entre o
projeto politico proposto para
educagio em Ambito nacional,
materializado nas orientagdes pe- Relatos dos professores
dagdgicas dos documentos oficiais sujeitos da pesquisa
e a transposi¢do ao nivel municipal,

(no material didatico para o ensino

de nove anos, orientagdes da SME).

Material produzido no

grupo de pesquisa

Quadro 1: objetivos e base material

Tomando como ponto de partida nosso objeto de pesquisa (or-
ganizagdo do ensino de matemdtica nos anos iniciais do EF de nove
anos), a investigagdo sobre a organizagdo do ensino de matematica
teve como foco trés eixos principais: principios, propostas e material
didatico.

Os principios foram apresentados pelo plano legal: a legislagdo
que regulamenta o ensino de nove anos no Brasil. As propostas
estiveram representadas pelas orientagdes dos documentos oficiais
voltados ao ensino de nove anos, pelas orientagdes prescritas pela Se-
cretaria Municipal de Educagao, 16cus da pesquisa e pelas orientagdes
didaticas aos professores localizadas em um determinado material
didatico adotado para o primeiro ano do ensino fundamental.

Ja os dados referentes ao material didatico, representados pe-
los exercicios de matemdtica, nos permitiram tragar um recorte da
organizagdo curricular da drea de matemética no primeiro ano do
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ensino fundamental, assim como os contetidos e as concepgdes que
a fundamentam, analisados a luz da teoria histérico-cultural.

Em um plano geral, os principios, as propostas e material dida-
tico estabelecem entre si uma relagio dialética e estio orientados sob
a égide de um projeto politico para educagdo, que constitui o “pano
de fundo” da pesquisa e, no caso, resulta em consequéncias para os
sujeitos que ingressam no ensino fundamental de nove anos: criangas
em atividade.

Neste capitulo, procuramos articular os principios, propostas e o
material diddtico adotado para o primeiro ano do ensino fundamental,
a exemplo do que foi realizado na dissertagio, apresentando inicial-
mente a base legal e algumas implicagdes causadas pela implantagdo
do ensino fundamental de 9 anos no Brasil, seguido de uma analise de
exercicio sobre resolugdo de problemas, presente no material didatico
utilizado na base da pesquisa.

0 ENSINO DE NOVE ANOS: (PROJPOSICOES E (INICOMPREENSOES

E no Plano Nacional de Educagio (Lei n® 10.172/2001) que en-
contramos os primeiros indicios da proposta de ampliagio do ensino
tundamental no Brasil. Neste documento foram estabelecidas metas
especificas para cada nivel e modalidade de ensino para os préximos
dez anos (2001-2011); e ja se indicava a implantagdo progressiva do
ensino fundamental de nove anos com a inclusdo das criangas de 6
anos de idade, em consonancia com a universalizac¢io do atendimento
na faixa etéria de 7 a 14 anos.

Seguindo a tendéncia apontada pelo Plano, em maio de 2005, a
Lein® 11.114 destacava como “dever dos pais ou responsaveis efetuar
a matricula dos menores, a partir dos seis anos de idade, no ensino
fundamental” e o oferecimento do “ensino fundamental, com duragio
minima de oito anos, obrigatdrio e gratuito na escola ptblica a partir
dos seis anos”.

Um aspecto que chama a atengdo nesta lei é sua pouca diferen-
clagdo em relagdo as redagdes oferecidas aos artigos da Lei de Dire-
trizes e Bases da Educagdo Nacional, LDB (1996). Houve, apenas,
a substituig¢do dos 7 pelos 6 anos, como a idade obrigatéria para a
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matricula. Esta nova redagdo permitia uma interpretagio de que se
tratava de dois aspectos distintos: a idade para a matricula e a duragio
do nivel de ensino. Neste sentido, era possivel, ao sistema de ensino,
efetivar as matriculas aos 6 anos de idade, em cumprimento ao dever
imposto pela lei, porém, mantendo a duragio do ensino fundamental
em oito anos, afinal, a ampliagdo para os nove anos era uma opgao e
ndo uma obrigacéo.

De acordo com Correa, esta lei, a0 nio mencionar os nove anos
de ensino obrigatério, significava, na verdade,

um prejuizo a boa parte das criangas brasileiras, jd que cerca
de 75% delas ja estariam sendo atendidas em pré-escolas.
Assim, em vez de aumentarem em um ano sua escolaridade,
estariam perdendo um, ja que sairiam mais cedo da educagdo
infantil para ingressarem aos seis anos no EF (CORREA,
2007, p. ).

Essa situagdo é modificada pela promulgagio da resolugio n°
3, de agosto de 2005, na qual o CNE — Conselho Nacional de Edu-
cagdo — define novas normas nacionais para a ampliagdo do ensino
fundamental para nove anos, determinando que

o ingresso de criangas aos seis anos de idade no EF s6 se daria
na medida em que os sistemas aumentassem em um ano a
sua duragio, de forma que esse nivel de ensino ficaria assim
distribuido: anos iniciais com duragdo de cinco anos (dos seis
aos 10 anos de idade), e anos finais com duragdo de quatro
anos (dos 11 aos 14 anos de idade). (CORREA, 2007, p. 5).

Verificamos que a falta de regulamentagio da lei que acrescenta
um ano ao ensino fundamental em todo o pafs levou os érgaos publi-
cos, em concordancia com a pressido de movimentos sociais, a estabe-
lecerem novas medidas para consolidar essa lei e tornar obrigatéria a
sua implantagdo. Estas providéncias foram realizadas com a aprovagio
da Lei de n°. 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, que instituiu que
o “ensino fundamental obrigatério, com duragdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade
[teria| por objetivo a formagdo basica do cidaddo” e que o “poder
publico [deveria’] recensear os educandos no ensino fundamental,
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com especial atengdo para o grupo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos de
idade e de 15 (quinze) a 16 (dezesseis) anos de idade”, sendo que “os
Municipios, os Estados e o Distrito Federal [teriam] prazo até 2010
para implementar a obrigatoriedade para o ensino fundamental”.'

Segundo dados do Ministério da Educagéo, o censo escolar de
2002 aponta que 3,6% das criangas em idade escolar ndo estavam ma-
triculadas no ensino fundamental. Temos, ai, a primeira justificativa
para a iniciativa da ampliagdo para nove anos desta modalidade de en-
sino: aumentar o nimero de alunos incluidos no sistema educacional,
em especial aqueles de classes menos favorecidas, oferecendo oportu-
nidades de aprendizagem no perfodo de escolarizagdo obrigatéria e a
possibilidade de as criangas, prosseguindo nos estudos, alcangarem
maior nivel de escolaridade. Em meio a esta e outras justificativas, a
implantagdo do ensino de nove anos no Brasil tem ganhado espago
nas discussdes no interior das escolas e na academia, sobressaindo-se
como um tema polémico e gerando divergentes opinides.

Ao investigar o ingresso da crianga de 6 anos no ensino funda-
mental, a pesquisa de Pansini e Marin (2011), aponta alguns efeitos
negativos que ja podem ser visualizados apés a implantagio do ensino
em estudo, tais como:

a preocupagdo com o respeito a infincia e com um possivel
descaso em relagdo a El; a precariedade da formagio de pro-
fessores; as atuais condigdes das escolas de EF; os aligeira-
mentos na aplicagio e adequagio a Lei e, ainda, a suspeita de
que tal politica represente apenas uma medida de interesse
econdmico em detrimento do interesse pedagégico. (PANSI-
NI; MARIN, 2011, p.91).

Outros estudos recentes levantam algumas das principais lacunas
geradas a partir da ampliacdao do ensino fundamental:

A implementagio da lei criou um novo desafio com relagio ao
qual ainda é necessério elaborar argumentos: como a lei afeta
o trabalho do professor? Quais sdo os ajustes e renormali-
zagdes que as prescri¢des oficiais impdem a organizagdo do
trabalho docente? Como os coletivos de trabalho respondem
as novas demandas? Como os recursos disponiveis, entre eles

1 Todas as leis citadas estdo disponiveis em: http://www.planalto.gov.br/ccivil _03. Acesso em: 10
mar. 2011.
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os conhecimentos tedricos advindos do processo de forma-
¢do, medeiam a relagdo com as prescrigdes? (NOGUEIRA;
CATANANTE, 2011, p. 2).

[...] em que medida esta escola conseguird efetivar o direito a
expressio, a aprendizagem e ao desenvolvimento por meio de
multiplas experiéncias? Criangas submetidas a quatro horas
didrias de aula sentadas, apenas ouvindo a exposi¢io de um
professor, copiando “matéria” da lousa ou fazendo “exercicios”
de repeti¢io certamente ndo terdo condigdes de alcangar um
desenvolvimento satisfatério, menos ainda, integral. (COR-
REA, 2007, p.12).

De uma forma geral, as pesquisas tém demonstrado as dificulda-
des enfrentadas pelos sistemas de ensino no processo de implantagéo
do ensino fundamental de nove anos, que vdo desde a reorganizagio
curricular — metodologia, recursos utilizados no processo de ensino
e aprendizagem — até a discussdo sobre a qualidade da educagfo.
Portanto, no contexto da aprovagdo das leis que regulamentam o
ensino de nove anos, um ponto que, particularmente, nos interessa é:
ao mesmo tempo em que ampliagdo do EF é reconhecida como uma
agdo importante para a democratizagdo do acesso a educagdo no pafs,
ela instiga debates com relagdo ao processo de ensino e aprendizagem
das criangas pequenas.

A passagem do EF para nove anos trouxe a necessidade de reestru-
turagdes, adaptagdes e/ou complementagdes nas instituigdes escolares
— tanto na criagdo de infraestrutura fisica e material para a faixa etdria
quanto nas questdes como idade-limite, obrigatoriedade de matricula,
contetdos, organizagdo do curriculo, planejamento e avaliagdo da pro-
posta pedagdgica —, tendo em vista as peculiaridades do desenvolvi-
mento das criangas mais novas. Entretanto, a entrada destas criangas na
escolarizagdo obrigatéria nido quer dizer que novas orientagdes sobre a
organizagdo curricular tenham sido efetivamente estabelecidas.

Diante dessa situagdo, podemos, entio, refletir: O que levou, de
fato, os 6rgdos publicos a implantarem uma politica de ampliagdo do
EF no Brasil? O que esta por tras da justificativa da universalizagio
do ensino as criangas de 6 anos?.

Para entender o modo como a educagdo se expressa histori-
camente, é necessario compreender a forma como a sociedade esta

23



COLEGAO: PRINCIPIOS E PRATICAS DA ORGANIZACAO
DO ENSINO DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS - VOLUME 2

organizada em dado momento, ou seja, a maneira como as pessoas
conduzem a vida em determinadas circunstancias histéricas. Com
base na teoria marxista, os “homens fazem a sua histéria, mas nio
a fazem como querem; ndo a fazem sob circunstancias de sua esco-
lha, e sim, sob aquelas com que se defrontam diretamente, ligadas e
transmitidas pelo passado” (MARX, 1978, p. 203).

Salientamos que o processo de organizacdo da educagdo também
¢ determinado pelas condigdes histéricas de produgdo da vida mate-
rial. Por isso, a compreensio da nova estrutura do ensino fundamental
ndo é um fato isolado no contexto do sistema educacional brasileiro,
é fruto de acontecimentos historicos, sociais, politicos e econémicos.

Destacaremos alguns fatores que, apesar de estarem nas entre-
linhas deste processo, sdo fundamentais para compreendermos os
resultados e os caminhos que temos percorrido no que se refere a
organizagdo do ensino no primeiro ano do ensino fundamental. Para
esta andlise, recorremos aos documentos de cunho oficial, langados
para orientar a implementacdo do ensino de nove anos e os Parametros
Curriculares Nacionais para o ensino fundamental (PCN).

O primeiro ponto de contradi¢do entre as justificativas da
amplia¢do do EF e o cenario de implementagio da referida lei diz
respeito ao interesse de matricular um maior nimero de criangas
no ensino fundamental vincular-se, inicialmente, ao recebimento do
Fundo de Manutencio e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF). Tendo em vista permitir
um gasto minimo aluno/ano no ensino fundamental, os municipios
aceleraram o processo de incorporagdo das matriculas das criangas
de 6 anos, depois que perceberam que poderiam, com isso, aumentar
suas receitas compulsérias e estariam assegurados pela Lein® 11.114
(2005), que, conforme jd mencionado, destacava como “dever dos pais
ou responsaveis efetuar a matricula dos menores, a partir dos seis
anos de idade, no ensino fundamental” e o oferecimento do “ensino
fundamental, com duragido minima de oito anos, obrigatério e gra-
tuito na escola publica a partir dos seis anos” (grifos nossos).

Reconhecemos que, por tras da justificativa do Ministério da
Educagdo e da documentagio legislativa sobre a expansao do direito
a educagio para as criangas de 6 anos de idade, em especial as pobres
e excluidas do sistema educacional, assistimos a um processo de im-
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plantagdo de uma politica educacional pautada mais pelos interesses
do capital e menos pelo propésito de garantir as criangas o acesso
ao conhecimento.

Outro fator que podemos situar nas entrelinhas deste processo
sdo as reformas educacionais iniciadas na década de 1990. Vejamos
como ocorre essa aproximacdo, partindo de um olhar sob os docu-
mentos oficiais relacionados ao ensino de nove anos.

Na tentativa de dialogar com algumas das inquietagdes geradas
nos sistemas de ensino pela implantag¢do do ensino de nove anos, o
Ministério da Educagdo, por meio da Secretaria de Educagio Bésica
(SEB) e do Departamento de Politicas da Educagédo Infantil e do En-
sino Fundamental (DEP), elaborou alguns documentos e publicagdes
que objetivam nortear as praticas pedagégicas, bem como propésitos
e contetidos a serem contemplados no primeiro ano do EF de nove
anos. Nos documentos publicados pelo MEC, encontramos uma
ampla discussdo a respeito das questdes relacionadas a qualidade da
educagdo basica no Brasil. Parece que hé certo reconhecimento sobre
a importancia em voltar a atengdo para a qualidade do ensino diante
das mudangas estruturais ocorridas na educagio bésica.

O primeiro documento intitulado “Ensino Fundamental de nove
anos - Orientagdes gerais” (BRASIL, 2004), publicado antes mesmo
da Lei n° 11.274/2006 que institufa o EF de nove anos, foi fruto
de encontros regionais promovidos pelo “programa Amplia¢do do
Ensino Fundamental para Nove Anos”. Estes encontros tiveram a
participagdo de gestores de diversos sistemas de ensino e, segundo
o préprio documento, varias questdes foram levantadas e discutidas.
Essa publicagdo foi elaborada como um referencial para as questdes
pedagégicas e administrativas no que se refere a inclusdo das criangas
de 6 anos de idade no EF.

Tomando como embasamento Rubem Alves, o documento pro-
blematiza questdes sobre a estrutura espacial da escola, os curriculos
e programas escolares e a organizagdo do tempo na institui¢do. No
que se relaciona com a organizagio do trabalho pedagégico, destaca-se
que o primeiro ano ndo deve se pautar na transmissio de contetidos e
nas atividades da antiga primeira série, mas criar uma nova estrutura
de organizagdo dos contetidos para o EF de nove anos. Desta forma, a
ampliacdo do EF “leva necessariamente a repensa-lo no seu conjunto.
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Assim, esta é uma oportunidade preciosa para uma nova praxis dos
educadores, sendo primordial que ela aborde os saberes e seus tempos,
bem como os métodos de trabalho” (BRASIL, 2004, p. 18).

Outro documento elaborado com o objetivo de orientar e es-
clarecer questdes sobre a ampliagdo do EF ¢é o intitulado “Ensino
Fundamental de nove anos: passo a passo do processo de implanta-
¢do” (BRASIL, 2009). Esta publicagdo explica as leis, os pareceres
e as nomenclaturas referentes a organizacdo do ensino de nove
anos, além de contemplar as questdes da organizacdo pedagdgica
e do curriculo.

Com relagio ao curriculo, é explicitado que este deve ser enten-
dido como um conjunto que envolve: objetivos, contetidos, dreas de
conhecimento, matriz curricular definida pelos sistemas de ensino,
oferta equitativa de aprendizagens e consequente distribui¢do equi-
tativa da carga horaria entre os componentes curriculares, diversas
expressdes da crianga, experiéncias de aprendizagem escolares e
processos de avaliagdo. Ressaltamos que todos estes componentes
do curriculo sdo citados no texto do documento, embora de forma
genérica e sem assumir, declaradamente, um referencial teérico que
subsidie a concepgio de curriculo, infancia e sociedade declarada.

A 1deia de um novo ensino fundamental — com um novo curriculo,
que nio seja o da pré-escola e nem o da antiga primeira série, voltado
para as criangas de 6 anos — é proposta nos documentos que servem
como orientadores para a implantagio do ensino de nove anos. Como
€ 0 caso no seguinte texto oficial:

nio se trata de realizar um “arranjo” dos contetidos da
primeira série do Ensino Fundamental de oito anos. Faz-se
necessario elaborar uma nova proposta politico-pedagogica e
curricular coerente com as especificidades ndo s6 da crianga
de seis anos de idade, como também das demais criangas de
sete, oito, nove e dez anos de idade que realizam os cinco anos
iniciais do Ensino Fundamental, assim como os anos finais
dessa etapa de ensino (BRASIL, 2009, p. 25).

No entanto, a0 mesmo tempo em que consideram as peculiarida-

des da infincia nas diferentes 4reas do conhecimento, tal defesa nio
se materializa em documentos que, de fato, subsidiam a elaboracgio
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de um novo curriculo, muito menos nos instrumentos de avalia¢io da
aprendizagem, dificultando, ainda, que as escolas possam construir
uma proposta politica-pedagdgica com maior autonomia. Reedita-
se a contradigdo sobre a avaliagdo indicada por Gaudéncio Frigotto
(2003, p-1 16), referindo-se a Edith Frigotto:

o governo proclama a importancia de as escolas produzirem,
dentro de suas realidades e de forma participativa, seus cur-
riculos e propostas politico-pedagdgicas. Essas propostas,
todavia, vém sendo atropeladas por diferentes mecanismos e
exigéncias que transformam, na pratica, os PCNs, produzidos
por especialistas e consultores distanciados das condigdes
concretas da realidade brasileira, numa imposigéo obrigatoria.
A autora destaca como mecanismos que induzem ao cons-
trangimento obrigatério, entre outros, o Sistema Nacional
de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB), montado a partir
dos PCNg, a politica do livro didatico e a formagdo nacional
dos professores da educagio bésica em servigo.

Este movimento pode ser claramente percebido na implemen-
ta¢do do ensino de nove anos, que surge legalmente em 2005, é
regulamentado em 2006, mas até o momento atual® ndo apresentou
as diretrizes que devem subsidiar a proposta curricular para o pri-
meiro ano. Na realidade, os documentos apresentados pelo governo
tederal legalizam a ampliacdo do ensino de nove anos, ressaltando a
importancia de uma educagdo para a infincia. Mas, tendo em vista as
avaliagdes externas e os materiais diddticos que servem de base para
a elaboragdo de um novo curriculo, podemos constatar que, apesar
de indicarem o que fazer, ndo investem em politicas publicas que
possibilitem a implantagio de um projeto de educagio para criangas
pequenas no ensino fundamental.

Tal fato confirma a hipdtese de que essa implantagido ocorreu de
forma apressada, sem preparagdo prévia que garantisse alteragdes nos
aspectos estruturais das escolas, adaptagdes curriculares, ou forma-
¢oes e discussdes com a equipe pedagdgica e com os professores que
atuam nos anos iniciais do EF. O que temos observado na pratica é
que, diante desta situagio, os Parametros Curriculares Nacionais para
o Ensino Fundamental (PCN) continuam sendo os principais orien-
tadores e reguladores do curriculo nos anos iniciais, apesar langadas

2 Meados do ano de 2013.
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uma série de publicagdes reiterando a necessidade de reestruturar o
curriculo para as criangas pequenas no ensino fundamental.

O PCN — assim como os materiais didaticos e instrumentos de
avaliagdes externas, que, por vezes, regulam e estruturam o préprio
curriculo das escolas brasileiras — é introduzido na esteira de outras
politicas; as quais, seguindo uma tendéncia internacional, adotam o
financiamento de agéncias de outros pafses e, com ele, principios que
enfatizam a “eficdcia, a produtividade: razdo mercantil, o que impli-
ca dizer que o critério fundamental é a razdo de proporcionalidade
custo/beneficio, sem a menor preocupagio com a formagio humana.”
(SILVA JUNIOR, 2002, p. 121).

Sob o idedrio neoliberal e as diretrizes ditadas por organismos
financeiros internacionais, as reformas e as politicas educacionais,
desde a Gltima década do século XX no Brasil, combinaram formas
de planejamento e controle central na formulagdo das politicas e na
descentralizagdo administrativa e financeira. O que possibilita uma
série de novas parcerias na gestdo pedagégica e administrativa da
escola.

E neste ponto que as reformas educacionais da década de 1990
possuem implicagdes para a organizacdo do ensino para todas as
criancas inseridas no sistema educacional; mas, tais mudancas afetam
de uma forma mais perversa as criangas menores, considerando que
o caréter destas reformas — orientado na dire¢do do mercado e da
competitividade internacional e sustentado na estratégia de “desen-
volvimento da competitividade para integragdo da economia brasi-
leira a globalizag¢do econdémica” (FIGUEIREDO, 2009, p. 3) — vem
acompanhado de uma ética e de uma linguagem baseadas no mercado
e na performatividade, o que impde novas categorias e termos para
pensar o mundo, a sociedade e os individuos.

Pensar a educagdo para criangas pequenas e a reestruturagio de
um novo curriculo para o ensino fundamental no contexto politico
educacional atual, no qual a qualidade do ensino é ressaltada e, su-
postamente, medida por resultados quantificaveis, leva a aplicagio
de curriculos que, a nosso ver, vio de encontro a proposta defendida
por Davydov e Mérkova e defendida por Facci, na qual,
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o desenvolvimento (do aluno) ocorre quando existem avangos
qualitativos no nivel e na forma das capacidades e nos tipos de
atividades, de que se apropria o individuo. A atividade especial
do escolar deve estar fixada na experiéncia histérico-social
- nos objetos da cultura humana, nas diversas esferas de co-
nhecimento e na ciéncia - sdo os conhecimentos cientificos que
devem ser apropriados pelos alunos levando-se a pertencer
ao género humano. (FACCI, 2004, p. 78-79).

Desta forma, reiteramos a necessidade de organizarmos o ensino
enfatizando o primeiro ano do ensino fundamental, de forma a ndo
limitarmos os contetidos escolares em conhecimentos e informagoes,
seja por razdes técnicas ou politicas. Concordamos com Paro (2011)
quando coloca que é fungdo da escola expandir a cultura dos estu-
dantes em sentido pleno, como direito universal, que, também, inclui
valores, tilosofia, crencas, direito, arte, tecnologia, enfim, tudo o que
¢ produzido historicamente e é necessdrio para compor a formagdo
plena de personalidades humano-histéricas.

Ancorados nesta perspectiva, passamos a analise de um exerci-
cio didatico selecionado do material didatico para o primeiro ano do
ensino fundamental.

RESOLUCAO DE PROBLEMAS: UMA ANALISE A LUZ DA TEORIA HISTGRICO-
GULTURAL

Considerando a complexidade que perpassa o campo do curri-
culo, assinalamos que a escolha por analisar atividades do material
didatico utilizado no primeiro ano do ensino fundamental nédo é su-
ficiente para compreendermos toda a dinamica que o envolve e nem
mesmo nos autoriza a generalizar as praticas que sdo vivenciadas nas
diferentes turmas que compde a rede municipal pesquisada. Portanto,
esta analise significa uma escolha (necesséria) para olharmos um dos
aspectos que compdem a organizagdo do ensino e o modo como o
curriculo se efetiva.

O material didatico para o primeiro ano adotado pela rede mu-
nicipal pesquisada é composto por 4 livros (um para cada bimestre),
subdivididos nas dreas de portugués; matematica; histéria e geogratfia;
e ciéncias.
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Os contetdos de matematica propostos no referido material
didatico para o 1° ano sdo compostos por quatro diferentes eixos,
organizados também de acordo com a proposta dos Parametros Cur-
riculares Nacionais (PCN) e do Referencial Curricular Nacional para
Educagido Infantil (RCNEI), detalhados da seguinte forma: nimeros
e operagdes, espago e forma, grandezas e medidas, e tratamento da
informacio.

Dentro destes eixos principais, foram selecionadas cinco ativida-
des de ensino presentes no material didatico para compor as analises
da dissertagdo. Optamos, neste texto, por apresentar a analise da uma
atividade sobre o contetido de resolugdo de problemas, refletindo so-
bre o contexto de ampliag¢do do ensino fundamental, bem como nos
limites e nas possibilidades das atividades que abordam os contetidos
de matematica na infancia.

Inicialmente, é importante mencionar que as atividades que
abordam o contetido de resolugio de problemas sdo as que aparecem
com maior intensidade no material analisado. Ao todo, encontramos
dezenove atividades de ensino voltadas a esse contetido, sendo uma
das unidades do material dedicada especificamente a ele. Contudo,
conforme apontaremos em nossa analise, percebemos uma énfase nas
questoes sobre a identificagdo dos aspectos descritos na atividade
como problemas, informagdes e perguntas.

A atividade selecionada apresenta um problema no qual as crian-
¢as devem primeiramente completar os espagos com o seu proprio
nome. Em seguida, propde: “Numa brincadeira de faz de conta de
teira, (espago para completar o nome) pegou 2 bananas, 3 magas, 1
meldo e 4 laranjas. Quantas frutas (espago para completar o nome)
pegou?” Para finalizar, é indicado que as criangas identifiquem as
informagdes e a pergunta do problema, realizem o registro e cheguem
a resposta esperada.
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> 83. QUE TAL FAZER PARTE DO PROBLEMA?

+ COMPLETE OS ESPACOS EM BRANCO COM
C NOME

MATEMATICA

NUMA BRINCADEIRA DE FAZ DE CONTA OE FEIRA,
PEGOU 2 BANANAS

3 MACAS, 1 MELAO E 4 LARANJAS

FRUTAS PEGOU?

£y QuE ¢ PO «

&1 O QUE £ PERGUNTA.

FACA SEU REGISTAO E DEPOIS DE A RESPOSTA

RESPOSTA

W————

Figura 1: Atividade 83 - Que tal fazer parte do problema? (MODERNA, 2011, p.77)

Langando um primeiro olhar para esta atividade de ensino, ques-
tionamos: Completar o problema com o préprio nome ¢é suficiente
para que a crianga possa se sentir parte dele?

Fundamentando-nos na teoria histérico-cultural e em autores
que, a partir deste enfoque, buscam compreender os processos de
ensino e aprendizagem da matemdtica na infincia, entendemos que
identificar perguntas; interpretar o problema; selecionar informagdes;
estabelecer aproximagoes, semelhangas, diferencas; realizar transte-
réncias e generalizagdes, a fim de reproduzi-las em situagdes-proble-
ma, conforme propde o material analisado, ndo torna necessariamente
a atividade de ensino significativa e nem denota a compreensio, pela
crianga, da situagdo-problema com a consequente apropriagdo do
conhecimento. Para isso, é preciso que ela compreenda o significado
social dos contetdos e possa lhes atribuir um sentido pessoal.

No ambito deste eixo, encontramos um apéndice no material de
orientagdo aos professores que enfatiza o trabalho com “problemas”
no ensino da matematica. Esse apéndice inicia afirmando que en-
volver as criangas em situagdes-problema é um recurso importante
nas séries iniciais, pois possibilita o desenvolvimento do raciocinio
l6gico-matematico para chegar a solugido de um determinado desatio.
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Alerta para o fato de que o enfoque na resolugdo de problemas ndo
deva consistir na repeti¢cdo de modelos tnicos, os quais, muitas ve-
zes, ndo levam a compreensio dos procedimentos pelos alunos. Com
isso, propde uma perspectiva de resolu¢do de problemas que centra
a preocupagdo no auxilio a crianga para a construgédo de estratégias e
habilidades que possibilitem que ela resolva qualquer desafio a partir
da compreensio do problema. Neste sentido, o resultado correto passa
a ser somente um dos aspectos avaliados.

Para isso, o professor deve investigar se o aluno consegue per-
ceber as informagdes importantes na situagdo colocada, identificar
a pergunta do problema, utilizar estratégias de resolugdo, registrar
a forma que o levou a compreender o problema (raciocinio l6gico-
matematico utilizado), e finalmente chegar ao resultado, conforme

orienta o Manual do professor para o primeiro ano do Ensino Fun-
damental (EDITORA MODERNA, 2011).

Como defende o material, o desafio de trabalhar com as situagdes-
problema é ensinar as criangas a interpreta-las, uma vez que, se

a crianga nos primeiros anos da escolaridade aprender a
interpretar, selecionar informagdes importantes, realizar
aproximagdes, estabelecer semelhangas, diferengas, transfe-
réncias e generalizagdes, estard construindo um repertério
mais significativo para tornar-se um aluno apto a, de fato,
solucionar problemas! (EDITORA MODERNA,

2011. p.82, grifos nossos)

Concordamos que desenvolver a habilidade de resolver proble-
mas é importante para a aprendizagem da matemdtica na infancia.
Entretanto, qualquer tipo de problema é valido? Qual o objetivo de
se trabalhar com situagdes-problema? Como verificar se a crianga
realmente compreendeu o processo de resolu¢do de determinada
situagio?

De acordo com a teoria histérico-cultural, o “objetivo do profes-
sor ¢ levar a crianga a dar forma tedrica a solugdo de um problema
em uma situagdo de aprendizagem, que é considerada como um pro-
blema de aprendizagem” (CEDRO, 2004 apud MOURA; SFORNI;
ARAUJO, 2011, p 40). A situagdo-problema, no sentido que temos
defendido, fundamenta-se na compreensdo de que as criangas devem
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ser apresentadas a um problema diante do qual sintam uma necessi-
dade real de resolugéo para que, de fato, possam atribuir significados
e sentidos ao conceito matematico abordado e busquem coletivamente
a solucio.

.

E necessdrio pensarmos o trabalho na escola com situagoes-
problema, considerando que os processos de objetivagdo e apropria-
¢do sdo produtos da atividade humana. Neste sentido, entendemos
objetivagdo como um processo relacionado a criagdo pelo homem de
instrumentos que o auxiliem em uma fungio determinada e sdo uti-
lizados e orientados externamente em busca de um objetivo. Tendo
em vista que o instrumento, fruto de sua atividade com o trabalho,

é um elemento interposto entre o trabalhador e o objeto de
seu trabalho, ampliando as possibilidades de transformagio
da natureza [...]. , pois, um objeto social e mediador da re-
lagdo entre o individuo e o mundo.” (OLIVEIRA, 2006, p.29).

Ainda com relagdo aos instrumentos, é importante considerar
que, ao

produzi-los, [0s homens’] produzem também o conhecimento
sobre eles, sobre suas propriedades, fungdes e modos de agéo.
Esses conhecimentos sdo partilhados, inicialmente, na prépria
atividade, mediante o uso conjunto e a comunicagio entre os
usudrios. Aos poucos, os conhecimentos vio se desvencilhando
da atividade prética, mas permanecem materializados nos
objetos e na linguagem. Assim, a atividade fisica ou mental
dos homens transfere-se para o produto dessa atividade; feno-
meno denominado por Marx e, posteriormente, por Leontiev
de objetivacdo. (MOURA; SFORNI; ARAUJO, 2011, p.41).

Isso significa que a objetivagdo acontece na medida em que,
para satisfazer suas necessidades, o homem partilha a significagdo
da experiéncia pratica social sob os objetos.

J& ao utilizarmos o termo apropriagio, estamo-nos referindo a
atuacdo do individuo sobre tornar seus os processos sociais. Desta
torma, “ [...] a apropria¢do ndo é tanto uma questdo de posse, de
propriedade, ou mesmo de dominio, individualmente alcangados, mas
¢ essencialmente uma questdo de pertencer e participar nas praticas
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sociais” (SMOLKA, 2000, p.8). Por ndo ser o sujeito um elemento
neutro nesse processo e por ocupar uma posi¢do e participar, ao tor-
nar as préaticas significativas, é correto afirmar que, através de um
movimento de reconstrugdo interna, nos apropriamos dos significados
que as relagdes e praticas possuem para nés. E esses significados sdo
construidos sécio-historicamente. “Assumir, portanto, a natureza
social do desenvolvimento humano significa considerar que a sua
dimensdo organica ¢ impregnada pela cultura e marcada pela hist6-
ria.” (SMOLKA; NOGUEIRA, 2002, p.80).

O conhecimento escolar concebido como objetiva¢do humana nos
leva a compreender que a reprodugdo de uma situagdo matematica
vivenciada pelo homem e o movimento de (re)criagdo do conceito em
suas subjetividades possibilitardo a crianga conhecer a génese deste
conceito e realizar o processo de apropriagdo. Portanto, “o processo
de sua apropriacdo pelos estudantes demanda uma atividade de repro-
dugdo desse mesmo processo de objetivagdo em suas consciéncias e

ndo apenas sua utilizagdo. Isto significa apropriar-se de um conceito.”
(MOURA; SFORNI; ARAUJO, 2011, p.49).

Partindo do principio que a matematica caracteriza-se como uma
terramenta simbdélica e um produto cultural, podemos considera-la
um instrumento criado pelo homem para satistazer suas necessida-
des instrumentais e integrativas. Neste sentido, devemos ressaltar o
importante papel da linguagem, a qual permite, segundo Lanner de
Moura e Moura (1997) a “hominizag¢do” da sociedade humana e o de-
senvolvimento de instrumentos e signos, os quais se constituem como
terramenta essencial para a aprendizagem. Desta forma, a matematica
se constitui no processo de andlise e sintese gerado na dinamica da
construgio de respostas a questdes que buscam o aperfeicoamento da
vida coletiva e neste movimento se destaca a necessidade de controlar
quantidades e resolver problemas.

E comum observarmos nas escolas e nos materiais didaticos para
o ensino fundamental a resolugdo de problemas como eixo orientador
da aprendizagem matematica. Para a abordagem histérico-cultural,
desenvolver a capacidade de resolver problemas significa definir
objetivos, escolher ferramentas, saber operar e avaliar também na
dimensio da vida, para que tenhamos compreensdo de nossas a¢des
como sujeitos.
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Entretanto, essa concepgdo vai de encontro as atividades sobre
resolugdo de problemas encontradas no material didatico analisado e,
especificamente, na atividade selecionada, tanto naquele como nesta
predomina uma perspectiva em que os alunos aprendem modelos
gerais, enfatizando a agdo de uma sequéncia de passos (identificar
informagoes e perguntas, registrar e responder) de acordo com um
plano preconcebido e orientado para alcangar a resposta esperada,
podendo ser aplicados na solugdo de qualquer situagéo.

Na perspectiva adotada neste trabalho, a atividade que propde
uma situagdo-problema constitui-se de momentos que circulam em
diferentes dire¢des e movimentos do sujeito. O momento da proble-
matizagio se destaca neste processo, pois, conforme afirma Roberto
Perides Moises, em seu estudo sobre a resolu¢do de problemas

o momento da problematizagdo é um momento especial no
processo de criagdo cientifica e portanto da aprendizagem.
E nele que se d4 o salto de qualidade no pensamento, e
nele que se expoe toda a capacidade criativa do homem, é
a partir dele que se cria conceitos. Como para Kopnin (1987)
entendemos que a problematizagio, isto é, a habilidade de se
colocar corretamente o problema, de deduzi-lo do conheci-
mento antecedente, j4 significa resolver metade do problema.
(MOISES, 1999, p.97).

Fundamentado nos pressupostos da teoria histérico-cultural,
Moises alerta para o fato de a problematizagdo nédo se caracterizar
pela presenca ou ndo da resposta esperada, ou ainda pela falta ou
excesso de dados, mas por ser a forma racional que permite revelar
a esséncia do fenomeno.

Ainda segundo o autor, problematizar significa trazer a historici-
dade da situagdo-problema, pois é na dinamica histérica do problema
que identificaremos o caminho a ser percorrido no movimento de
aprendizagem. A aprendizagem ganha, aqui, outra dimensio: a de
integrar o aluno no movimento do trabalho humano. Em outras
palavras, se compreendemos que a criagio humana tem como base
o estabelecimento de uma necessidade, parece-nos possivel atirmar
que a recriagdo conceitual, a partir da necessidade histérica que le-
vou o homem a desenvolver os conceitos, deve ser o fundamento da
aprendizagem escolar, conforme propde Lanner de Moura (2007).
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Na atividade do material didatico analisada, percebemos a
necessidade de tornar a situagdo-problema mais significativa, fa-
zendo com que a crianga “faga parte do problema”, mas talha, pois
registrar o préprio nome em uma situagdo ficticia que enfatiza a
utilidade social do conceito matemaético (ir a feira e somar as frutas
compradas) e ndo mobiliza a real necessidade de resolugdo deste
problema ou tampouco revela o conhecimento humano objetivado
neste tipo de atividade.

Da mesma forma que a necessidade se configura como produto
histérico, a situagdo-problema também o é. Compreender a esséncia de
um problema, valorizando o momento da problematizagio, identifica-
se com o apreender a necessidade enfrentada pelo homem ao longo da
histéria da humanidade, e neste movimento, o conhecimento humano
objetivado é apropriado pelo sujeito.

Aqui vemos o papel que pode desempenhar o conhecimento
da histéria do conceito matematico ao ensino. A histéria do
conceito permite ao educador conhecer as “etapas” essen-
ciais da evolug¢do de um conceito matematico. A nosso ver,
estas etapas se dinamizam enquanto um processo dialético
de continuidade/ruptura que tem no problema o seu centro
articulador. Isso quer dizer que a histéria do conceito mate-
matico se tornara um conhecimento rico para o professor na
produgdo de uma sequéncia de aprendizagem quando, em seu
estudo, se buscar as necessidades impostas em cada patamar
de evolugio do conceito. O valor da histéria do conceito estd
nio s6 em orientar o professor na condugdo da sala, iden-
tificando o movimento de evolugdo prépria do conceito no
aluno, mas em permitir que se estabelega como componente
bésico na produ¢do de uma seqiiéncia de aprendizagem que
possibilite o aluno vivenciar toda a dramaticidade que envol-
veu a cria¢do do conceito na dindmica do trabalho humano.
Isso é, a nosso ver, o que garante a imersdo do educando na
realidade de forma critica. (MOISES, 1999, p.69).

Portanto, é necessério repensarmos, no ambito escolar, a prer-
rogativa de transformar o ensino em atividades significativas, isto
é, tornar os objetivos relevantes para os sujeitos envolvidos no pro-
cesso educacional, de modo a criar a oportunidade para que o aluno
desfrute da agdo de aprender como sendo uma necessidade para criar,
interagir e ter acesso a novos conhecimentos. Porém, sem correr o
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risco de oferecer atividades que entendam como significativo escrever
o préprio nome em uma situagdo problema.

A intengdo de reestruturar o curriculo a partir da inclusdo das
criangas de 6 anos de idade no ensino fundamental, alertando para
politicas e préticas pedagégicas que respeitem as peculiaridades do
desenvolvimento infantil, parece ser um movimento propicio para a
construgio de uma nova identidade do ensino fundamental. O nosso
desejo é que essa identidade compreenda o conhecimento como uma
referéncia no processo de humanizagio, entendendo a cultura pro-
duzida como patrimonio da humanidade, portanto, direito de todos.

ARTICULANDO PRINCIPIOS, PROPOSTAS E MATERIAL DIDATICO

A nossa busca sobre as possiveis aproximagoes e os impactos da
amplia¢do do EF, na organizagdo curricular da drea de matematica,
teve como ponto de partida algumas reflexdes sobre os principios,
as propostas e a organizagido do ensino de nove anos, os quais, em
uma relagdo dialética, transparecem: na legislag¢do e nas orientagdes
oficiais, nas orientagdes pedagdgicas presentes no material didatico,
nas orientagdes da Secretaria Municipal de Educagdo do munici-
pio pesquisado, nos exercicios presentes no material didatico, nas
avaliagoes, nos relatos das praticas e na produgdo dos materiais no
GEPEAMI.

Segundo Moura (1990), a educagdo matemdtica deixa de ser defi-
nida, simplesmente, como ensino de matematica, justamente, quando
passa a fazer parte de um projeto pedagégico que trata o contetido
matemético como conhecimento que responde a determinadas ques-
toes proprias da educagdo, tais como: o qué, para qué e como ensinar,
e para quem o ensino deve ser dirigido.

No nosso caso, abordamos, a partir do pretexto da educagdo mate-
matica, a organizagio do ensino no primeiro ano do ensino fundamental,
ap6s a ampliagdo para nove anos. Paraisso, a concepgio histérico-cultural,
assumida como fundamento de nosso trabalho, se configurou como
elemento essencial para compreender e subsidiar as discussdes, e, prin-
cipalmente, para perceber que, se acreditamos que o objetivo central da
educagio deve ser a formagio da personalidade dos sujeitos, a construgdo
de um novo curriculo deve estar orientada para tal.
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Desta forma, as analises levantaram questoes referentes a rela-
¢do entre os exercicios no material e as propostas dos documentos
oficiais, provocando a reflexdo sobre a materializagdo do projeto
politico proposto para educagdo em ambito nacional, presente nas
orientagdes pedagdgicas dos documentos oficiais e na transposi¢do
para o nivel municipal.

Para tanto, voltamos nosso olhar sobre a forma que a perspectiva
(nem sempre declarada) dos documentos norteadores se revela nos
exercicios contemplados no material didatico analisado, destacando-
se, neste processo, elementos como os préprios contetidos de ensino
selecionados, a organizagdo destes e as estratégias de ensino.

Conforme a analise apresentada, os exercicios propostos no
material didatico para o primeiro ano do ensino fundamental nio
assumem como principio o desenvolvimento do pensamento teé-
rico, defendido, neste trabalho, com base na perspectiva histérico-
cultural, desconsiderando o conhecimento matemético como algo em
movimento e a necessidade humana como motor da produgdo deste
conhecimento. Em contrapartida, a forma e o contetido a serem de-
senvolvidos nas escolas, muitas vezes, estdo pautados na preparagido
para as avaliagdes de grande escala.

A preocupagio em adequar os contetidos dos materiais didati-
cos as avaliagdes externas aparece, inclusive, nas orientagdes para a
Provinha Brasil — avaliagdo de cunho nacional aplicada no 2° ano do
ensino fundamental. Conforme descrito no site do MEC:

para a formagdo de alunos que tenham habilidades matema-
ticas, é necessdria a organizagio de materiais impressos que
garantam a exploragdo das capacidades a serem desenvolvidas
nas atividades de matematica, ao longo do ano. (BRASIL,
2011, p. 9)

E continua destacando a importancia da escola “refletir sobre
como os livros didaticos adotados podem contribuir para auxiliar no
desenvolvimento de praticas que possibilitem o avango dos estudan-
tes em relagdo aos desempenhos que tiveram na Provinha Brasil.”
(BRASIL, 2011, p.11). Ou seja, declaradamente, os materiais didaticos
se voltam para atender uma demanda externa.
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Esta pode ser uma das razdes pelas quais, no levantamento re-
alizado sobre os contetidos de ensino presentes no material didatico
analisado, observamos que alguns conhecimentos matematicos sido
mais enfatizados, em detrimento de outros.

Em nossa anélise, foi possivel averiguar que a énfase dos conte-
tdos recai principalmente sobre a resolugio de problemas que, nio
por coincidéncia, tem destaque na matriz de referéncia da Provinha
Brasil (anexo 9) correspondendo a 4 descritores desta avaliagdo, em
um total de 16 referentes aos 4 eixos (nimeros e operagdes, geome-
tria, grandezas e medidas, tratamento da informagéo). A resolugio
de problemas é, portanto, uma das competéncias mais cobradas nas
avaliagdes externas, ganhando destaque também nos documentos
norteadores, como o RCNEI e os PCN.

Neste sentido, é interessante pontuar que o objetivo do contetido
de resolugdo de problemas no RCNEI, segundo Aratjo (2010), estd
relacionado com o desenvolvimento do raciocinio l6gico da crianga

como se a aprendizagem da matemdtica fosse uma iniciagao,
para que o sujeito, ao adquirir competéncia para resolver
problemas de seu cotidiano, torne-se capaz de lidar satisfato-
riamente com as situagdes que ird resolver mais tarde, em sua
vida profissional. Essa é uma visdo restrita ao utilitarismo e
tem como meta educacional, como salienta Duarte (2001, p.
63) “a formagdo de um individuo preparado para a constante
adaptagio as demandas do processo de reprodugio do capital”.
(ARAUIJO, 2010, p.152).

Sabemos que a legitimagio do espago escolar é, concomitante-
mente, a prépria legitimagdo das exigéncias e das necessidades im-
postas pelo modo de produgéo da sociedade capitalista. Atualmente, o
objetivo da escola tem sido pautado pela preparagdo do cidaddo para
o mercado de trabalho, j& que sua legitimagdo se faz na abordagem
da formagdo de competéncias necessdrias as parcelas de taretas, cada
vez mais alienantes, destinadas ao homem no processo produtivo.
Exercicios didéticos conforme o descrito nas anélises — centrados na
memorizagdo e na repeti¢do, que enfatizam aspectos do cotidiano e
permanecem somente no conhecimento empirico —estdo contribuindo
para a adequagio do individuo neste formato de sociedade.
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Concordamos com Vitor Paro na afirmacgio de que

a Matematica continuara contribuindo para inibir o espirito
critico se continuar sendo ensinada de maneira “bancéria”
(FREIRE, 1975), em que as regras e algoritmos sdo memo-
rizadas sem nenhum questionamento ou descoberta por parte
do educando, ou seja, se os conhecimentos forem apenas “reve-
lados” pelo professor, e aceitos passivamente pelo aluno [...] A
crianga que hoje élevada a aceitar passivamente um algoritmo
ou uma regra sem compreender seu funcionamento, com base
apenas na autoridade do professor ou da escola, tendera a ser
o mesmo individuo que, na vida adulta, aceitara preconceitos
e injusticas sociais, também passivamente, sem perguntar seu
significado e razdo de ser. (PARO, 2011, p. 492-493).

Entendemos, com base na teoria histérico-cultural, que a fung¢do
da escola é garantir que novas geragdes se apropriem da experiéncia
social da humanidade — objetivada na cultura — e, mediante o processo
intencional e organizado de ensino,

permita aos sujeitos a apropria¢do de conhecimentos, de
habilidades e de formas de comportamento produzidos pela
humanidade. Neste sentido, a escola é institui¢do privilegia-
da no que diz respeito as possibilidades de humanizagao do
homem (RIGON; ASBAHR; MORETTI, 2010, p. 29).

A medida que o estudante se apropria do conhecimento acu-
mulado pelo homem, ele passa a ter acesso a cultura historicamente
produzida e, assim, humaniza-se. Compreendemos que o processo
de educagido somente se efetiva quando o estudante torna-se um
individuo diferente daquele que chegou. “O produto do trabalho
pedagdgico €, dessa forma, a transformagdo da personalidade viva
do estudante, e essa transformagdo ndo permanece apenas no ato de
ensinar/aprender, mas por toda vida do individuo.” (RIGON; AS-
BAHR; MORETTI, 2010, p. 32).

Contudo, analisando o material didatico voltado as criancas do
primeiro ano do ensino fundamental, podemos indagar: Estamos
realmente educando as criangas, na dimensdo da formagao da perso-
nalidade humana?
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Daf, decorrem possiveis implicagdes, na organizagdo curricular
dos anos iniciais do ensino fundamental, de uma politica de reformas
que se inclina, notoriamente, a formagio de sujeitos para atender as
demandas do mercado, considerando que ndo podemos nos esquivar
da discussdo que essa “adequacdo” possui decorréncias no territério
escolar e em um afunilamento, no contexto de sala de aula.

CONSIDERAGDES FINAIS

A discussdo sobre os exercicios presentes no material didatico
retoma um problema central no processo de ensino e aprendizagem: o
darelagdo entre a qualidade de ensino e a qualidade de aprendizagem
que passa, necessariamente, pelo material didatico utilizado em sala
de aula e pelas praticas avaliativas.

Deste modo, os exercicios (como materializag¢do de uma determi-
nada proposta didatica), possuem, em si, ndo apenas aspectos relativos
aos contetidos matematicos, mas, sobretudo, a concepgéo de educagio
e de crianga. Como tal configuram-se como instrumentos mediadores
para que o significado social de um determinado conhecimento se
torne pessoalmente significativo para a crianga. Do que observamos
nos exercicios podemos indagar: que tipo de significagdo matematica
tem sido apresentada as criangas pequenas? Com exercicios desta
natureza, qual qualidade de aprendizagem tem sido possivel? Estas
questdes indicam que conhecidas demandas para a organizagdo do
ensino ainda ndo foram superadas.

As andlises sobre os exercicios sugeridos pelo material did4tico
selecionados na pesquisa revelaram, de forma geral, a ndo existéncia
de um projeto de educagio matemadtica para a infincia, bem como a
auséncia de propostas que contemplem a educagdo das criangas de 6
anos no ensino fundamental. Da mesma forma, embora essas andlises
tenham tido como foco os contetidos matematicos, podemos afirmar
que elas ndo se restringem a esta drea, podendo ser generalizadas
pelo modo como os principios e propostas perpassadas por concepgdes
de sociedade, desenvolvimento, infincia e educagio, se objetivam no
contexto escolar.

O primeiro ano do ensino de nove anos, representado pela la-
cuna entre a educacdo infantil e o ensino fundamental, ora apoia-se
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no RCNEI, ora nos PCN, resultando na antecipagdo dos contetidos
cobrados em avaliagdes externas, que sdo reproduzidos em materiais
didaticos, frutos de uma politica para educagdo iniciada na década de
1990 que afeta ainda hoje a organizagdo do ensino no Brasil.

Por consequéncia, sdo nos exercicios didéticos, fundamentados
em principios e propostas que supostamente ndo assumem nenhuma
concepg¢do tedrica ou que representam um sincretismo tedrico, que
as intencionalidades, para atender um projeto de educagio voltado a
uma sociedade de classes, se materializam.

Ao olhar para tais exercicios de matemadtica propostos para
as criangas do primeiro ano do ensino fundamental, a exemplo do
apresentado neste texto, ndo encontramos aspectos que pudessem
indicar a construgio de um curriculo diferente do que acontecia na
antiga primeira série. Portanto, a implantagdo do ensino de nove
anos, vista por muitos como a esperanga de um movimento de reno-
vagdo curricular, continua reproduzindo a organizagio de um ensino
que ndo garante as criangas a apropriagdo da experiéncia social da
humanidade, representando a antecipagio do fracasso escolar a um
maior nimero de alunos que passam a fazer parte, oficialmente, do
ensino fundamental.
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A MATEMOTECA ESCOLAR: PARADIGMAS DO JOGO
NO ENSINO DE MATEMATICA

Lilia de Souza Octavio
Elaine Sampaio Araujo

“Estarei preparando a tua chegad
Como o jardineiro prepara o jardim
para a rosa que se abrird na primavera.”
(FREIRE, 2000)

A matemoteca escolar, analisada como projeto pedagégico espe-
cifico presente no cotidiano escolar, insere-se no contexto dos jogos
no ensino de matemadtica, uma vez que sio eles instrumentos media-
dores do conhecimento sécio-histérico matematico. Essa relacio de
dependéncia do trabalho da matemoteca com os jogos pedagégicos
de matematica incita uma importante questdo, empiricamente obser-
vavel nas escolas e que se comprova em diversos estudos cientificos:
o uso dos jogos, principalmente no ensino da matemadtica, ainda é
uma prética restrita a poucos profissionais e escolas, apesar de sua
publica indicagdo pelas politicas curriculares oficiais. Tizuko Kishi-
moto (1994, p. 125), ao apresentar um histérico sobre a origem do
Jogo pedagdgico e sua aplicagido na educagdo infantil, conclui que:

Os paradigmas sobre o jogo infantil parecem equiparar o jogo
ao “ndo sério”, a futilidade ou reivindicar o sério e associd-lo a
utilidade educativa, em sua grande maioria, um referencial dos
tempos do Romantismo. O enraizamento de tais concepgdes
nio impede o aparecimento de novos paradigmas como os de
Bruner e Vygotsky, que ampliam a base de estudo, partindo
de pressupostos sociais e explicitando o papel de brinquedos

e brincadeiras na educagdo da crianga pré-escolar.
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H4 certa desconfianga dos professores sobre a “seriedade” do
jogo voltado ao ensino. Existe a questdo da formagio do trabalhador
da educagdo: possivelmente nido ha tempo hébil para que os futuros
professores se apropriem da gama de possibilidades teérico-meto-
dolégicas que envolvem o uso dos jogos no ensino, assim como falta
espaco reflexivo sobre a prética pedagégica com os mesmos. Ademais,
a tematica do jogo pedagégico nem sempre é tomada como relevante,
ticando restrita a poucas horas de estudo. Para além do desconhe-
cimento de como inseri-lo na organizagdo do ensino, inclusive nos
contetidos de matematica, ¢ comum, em nossa experiéncia empirica,
presenciarmos professores que confessam ndo se sentirem seguros
para trabalharem com os jogos pedagégicos.

O contraponto da discussdo sobre o jogo pedagégico conside-
rado “ndo sério” é a seriedade exacerbada deste. No “jogo educativo”
tal controvérsia existe hd algum tempo e seu encerramento parece
ainda distante. Para Manoel Oriosvaldo de Moura (1990, p. 62),
o antagonismo entre “jogo” e “trabalho” é comum, assim como a
maior referéncia a materiais concretos “nas propostas de ensino de
matematica”:

Deve haver uma razdo para que se faga mais referéncia a
material concreto do que a jogo nas propostas de ensino de
Matematica. Talvez isto se deva a oposigio feita entre jogo
e trabalho, entre brincar e aprender. KAMII, referindo-se ao
Jjogo como componente metodolégico, atirma que “a maioria
dos adultos, incluindo professores, fazem uma grande dife-
renga entre ‘trabalho’ e jogo’... Os que defendem esse ponto
de vista dizem que as criangas tém que aprender a viver e
trabalhar no mundo dos adultos e as salas de aula tém a fungio
de preparé-las para tal”. Esta visdo parece mais afastada da
pré-escola e das primeiras Séries do 10. Grau, mas é evidente
o quanto ela se faz presente na maior parte da escola.

O jogo, apesar de suas premissas evolutivas e possiveis classifi-
cagdes, quando € utilizado em situagdo de ensino, caracteriza-se como
jogo pedagdgico, com a finalidade de ensinar algo a alguém. Os jogos
pedagdgicos sdo a base instrumental das matemotecas escolares, mas
a génese do jogo voltado ao ensino mostra-se muito anterior a elas.
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A historicidade do jogo no ensino (na educagdo escolar) ja vem
sendo construfda hd um tempo consideravel, com importantes pes-
quisadores que influenciaram seu debate:

Teéricos como PIAGET, BRUNER, DIENES, VIGOTSKY
muito contribufram para uma nova perspectiva do trabalho
pedagdgico. Estes autores, ao destacarem como importante a in-
tervengdo no desenvolvimento da inteligéncia, langaram as bases
tedricas para uma nova viso da escola e em particular do jogo
como um possivel elemento pedagdgico (MOURA, 1990, p. 62).

Piaget e Vygotsky, como destacou Moura, foram estudiosos que
muito influenciaram “as bases teéricas” sobre o jogo pedagégico. De-
correm deles as duas grandes correntes tedricas, de distintas bases
epistemolégicas, que embasam as principais perspectivas do uso do
Jogo na escola: a psicologia genética e a psicologia histérico-cultural.

Apesar da substancialidade de ambas as vertentes tedricas e de
sua influéncia nos documentos oficiais do Ministério da Educagio'
(MEC), em que se nota um incentivo a pratica dos jogos como recurso
ao trabalho pedagégico, ha ainda muitas dividas sobre a aplicagdo
teérico-metodolégica dos jogos. Observa-se comumente uma con-
fusdo entre os professores sobre os termos: jogo, ltdico e brincar.

Segundo Nascimento, Aradjo e Miguéis (2010, p. 121), “para
a psicologia histérico-cultural, o jogo é uma atividade especial da
crianga, uma atividade fundamentalmente histérica e social [...] o0 jogo
¢é a forma especifica de manifestagio da atividade humana na crian-
¢a”. Para as autoras, ¢ importante destacar a fungio essencialmente
histérica do jogo, assim como diferenciar essa concepgdo perante a
maioria das “teorias naturalizantes do jogo”:

N3do é na crian¢a em si mesma, huma suposta “natureza in-
fantil para o jogo”, que encontramos a necessidade do jogo
para a crianga, mas sim na possibilidade que ele lhe da de se
apropriar da vida social (das formas de comportamento, das
formas de relagdes humanas e do sentido/significado das
atividades humanas). Portanto, longe de ser uma forma de

1 No Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998), verificar:
“Jogos e aprendizagem de nogdes matematicas” (p. 210) e “Jogos e Brincadeiras” (p. 235). Nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) da area de matematica (BRASIL, 1997), verificar: “O
recurso dos jogos” (p. 48). Ambos documentos estdo sendo reelaborados pelo MEC, em fase de
transi¢do, mas ainda vigoram como subsidios legais de orientagdo curricular nacional.
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a crianga se afastar do mundo real (como muitas vezes de-
fendem as teorias naturalizantes do jogo), ele é a forma pela
qual a crianga pode se apropriar cada vez mais desse mundo

(NASCIMENTO; ARAUJO; MIGUEIS, 2010, p. 121).

A diferenciagdo entre jogo, lidico e brincar faz-se necessdria,
pois, ainda que sejam conceitos que se complementam, nio sdo sin6-
nimos. Cada qual contém especificidades que os diferenciam entre
si, apesar de sua proximidade. Nesse sentido, o lidico para a teoria
histérico-cultural é visto como:

Uma forma especifica de o homem se relacionar com o mundo,
forma especifica de efetivar as suas relagdes fundamentais de
objetivagio/apropriagfo. Considerando a atividade de traba-
lho como a atividade primdria do homem, do ponto de vista
de seu desenvolvimento filogenético (VIGOTSKI, 2001a;
MARX, 1998), as atividades lddicas surgiram em etapas
posteriores de sua vida, como uma forma ndo utilitdria de
atividade, assim como as artes. Na contemporaneidade, as
atividades lidicas mantém a sua importancia como atividades
que permitem a explicitagdo das relagdes de apropriagdo/
objetivagio, sendo, contudo, atividades secundarias para os
adultos, mas essenciais para as criangas (NASCIMENTO;
ARAUJO; MIGUEIS, 2010, p. 127).

Como vimos, o ltdico é um processo essencial no desenvolvimen-
to intelectual das criangas, embora secundério para os adultos. Ainda
assim, é uma forma habitual de nos relacionarmos com as pessoas e
com o mundo, como na apreciagdo das obras de arte — pinturas, poe-
sias, esculturas feitas pela arte humana, nosso patrimoénio artistico-
cultural — e nos jogos adultos — dominés e baralhos nas pracinhas,
o sucesso dos cassinos, as festas japonesas de cosplay. Apesar do
ladico ter um aspecto secundario na vida dos adultos, sabe-se de sua
importancia para eles e de seu carater fundamental para as criangas,
ainda que seja pouco valorizado pela escola. O préprio jogo tem um
espago bastante restrito, como veremos adiante (CATANANTE, 2013;
GRANDO, 2000; KISHIMOTO, 1995; MOURA, 1990).

Outro conceito que parece se misturar aos de jogo e ltidico é o
brincar, estando junto a este o de brinquedo e brincadeira. Os dois
ultimos sdo realmente muito préximos um do outro, como ja observa-
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mos no caso dos dois primeiros citados e também quanto ao brincar e
brinquedo. Para Vygotsky, o brinquedo é uma forma de atividade pela
qual observamos as motivagdes e necessidades das criangas, que se
modificam com o passar da idade: o que é interessante para um bebé
deixa de sé-lo para uma crianga um pouco mais velha. O exemplo de
Vygotsky evidencia-se ao observarmos a classificagdo dos brinquedos
por faixa etdria nas lojas de brinquedos infantis. Segundo o autor, as
“criangas satisfazem certas necessidades no brinquedo”, a partir da
impossibilidade da realizagio imediata de seus desejos: “Acredito que,
se as necessidades ndo realizaveis imediatamente ndo se desenvol-
vessem durante os anos escolares, niao existiriam os brinquedos, uma
vez que eles parecem ser inventados justamente quando as criangas
comegam a experimentar tendéncias irrealizaveis.” (VYGOTSKY,
2007, p. 108).

Ainda para o autor, os brinquedos surgem dessa tensio gerada
na crianga, que tem a tendéncia de satisfagdo imediata de seus desejos,
mas J4 sabe que estes ndo sdo realizados no momento pretendido e
também que ndo sdo facilmente esquecidos (como no caso dos bebés,
que com pouco esfor¢o do adulto sdo distraidos de seu interesse an-
terior). Segundo Vygotsky (2007, p. 109):

Para resolver essa tensdo, a crianga em idade pré-escolar
envolve-se num mundo ilusério e imaginario onde os dese-
jos ndo realizdveis podem ser realizados, e esse mundo é o
que chamamos de brinquedo. A imaginagdo é um processo
psicolégico novo para a crianga; representa uma forma especi-
ficamente humana de atividade consciente, néo esta presente
na consciéncia de criangas muito pequenas e esta totalmente
ausente em animais.

A discussdo sobre o brinquedo e, consequentemente, sobre o
ato de brincar é imprescindivel no debate sobre a relagio do jogo no
ensino, pois encontramos nesta perspectiva sobre o brincar e o brin-
quedo a origem do jogo no sujeito, posto que para Vygotsky (2007,
p- 112) hd uma evolugdo do brinquedo e uma grande influéncia deste
no desenvolvimento infantil:

Toda situagio imaginaria contém regras de uma forma oculta
[...] eque todo jogo com regras contém, de forma oculta, uma
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situagdo imagindria. O desenvolvimento a partir de jogos em
que hd uma situagio imagindria as claras e regras ocultas para
Jogos com regras as claras e uma situagdo imagindria oculta
delineia a evolugio do brinquedo das criangas.

Regina Grando (2000, p. 5-6) discute que:

Muitas vezes os educadores tentam utilizar jogos em sala de
aula sem, no entanto, entender como dar encaminhamento ao
trabalho, depois do jogo em si. Também, nem sempre dispdem
de subsidios que os auxiliem a explorar as possibilidades dos
Jogos e avaliar os efeitos dos mesmos em relagdo ao processo
ensino-aprendizagem da Matemdtica. A grande maioria ainda
vem desenvolvendo as atividades com jogos espontaneamente,
isto é, com um fim em si mesmo, “o jogo pelo jogo”, ou ima-
ginando privilegiar o cardter apenas motivacional.

A autora pontua aspectos fundamentais ao trabalho pedagégi-
co dos jogos, principalmente aos objetivos do processo de ensino-
aprendizagem da matemadtica, dos quais se distinguem dois pontos
nevralgicos: a formacgédo de professores e os subsidios orientadores
da utilizagio didatica do jogo. Mesmo diante de dois campos amplos
e polémicos, cabe salientar que o préprio uso do jogo nas condigdes
destacadas ja se mostra um avango, como evidencia Ingrid Catanante
(2008 apud 2013, p. 83), ao comentar a quase “auséncia” da brinca-
deira e do jogo na escola:

Podemos observar um tempo reduzido para a pratica com
jogos e com brincadeiras no interior da escola, ou seja, o
brincar é desvalorizado e considerado menos produtivo em
relagdo as outras atividades escolares. Dai, o pouco espago e
tempo reservado aos jogos e brincadeiras, inclusive com as
criangas de 6 anos, e podemos nos arriscar a dizer que até
mesmo nas institui¢des de educagio infantil isso aconteca.

Entende-se que a presenca do jogo nas aulas dos professores
¢ importante ao desenvolvimento dos alunos e também ao ensino
de matematica em nosso pafs. Entretanto, somamo-nos ao coro dos
que defendem seu uso pela escola de modo intencional, planejado
e consciente do valor pedagégico. De acordo com Moura (1990, p.
62-63, grifo do autor):
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A escola tem sofrido modificagdes no sentido de possibilitar
formas de ensinar, diferentes daquela em que o conhecimento,
como conjunto de regras bem estruturadas, tinha na pessoa
do professor o tinico drbitro. Esta mudanga tem permitido novas
metodologias onde o aluno possa também construir o conhe-
cimento na interagdo. E é no bojo destas novas propostas que
aparece o material concreto como recurso que pode contribuir
para uma melhor aprendizagem de Matematica.

A questio do jogo pedagdgico como “material concreto” respon-
de a varias demandas tedrico-metodolégicas encontradas na escola,
conforme apontado por Grando (2000) sobre a presenga do “jogo pelo
jogo”, como se a materializagdo concreta do material fosse condigio
suficiente para a aprendizagem dos contetidos matematicos, assim
como a influéncia dos “métodos novos”, colocado por Moura (1990),
e do proprio Escolanovismo. Lembrando que desde a publicagdo de
Moura passaram-se vinte e trés anos e, conforme comprova Cata-
nante (2013, p. 26), a situagdo do jogo pedagdgico ainda se mostra,
no minimo, confusa:

Embora as orientagdes do MEC enunciem em varios mo-
mentos a atividade lidica como sendo particular da crianga,
na qual os jogos e as brincadeiras sdo a¢des que asseguram
a apropriagio de valores e conhecimentos sobre o mundo, as
concepgdes que fundamentam essa premissa ndo sdo clara-
mente definidas nos documentos, e, tampouco, apresentam
formas de incluir, efetivamente, o ltdico na proposta pedagd-
gica; contradizendo-se, ainda, com as propostas dos materiais
de orientagdo curricular para os professores (PCN) e com o
que é cobrado nas avaliagdes em larga escala. Consequente-
mente, observamos, na prética, que as crian¢as, mesmo na
educagio infantil, brincam pouco, e quando o fazem é de uma
forma oposta a atividade considerada educativa.

Kishimoto, em 2001 (p. 238), j4 alegava situagdo bastante seme-
lhante a encontrada doze anos depois:

Embora o discurso oficial (planos oficiais) e a retérica sobre
a infancia (BECHI, 1994) contemplem muito tempo de brin-
cadeira para as criangas, a realidade evidenciada pela rotina
de atividades dirigidas parece expulsar o brincar do cotidia-
no infantil. Geralmente, ha maior tempo para brincadeiras
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livres nos parques em razdo das faltas mensais justificadas e
abonadas e da alta rotatividade dos profissionais.

A argumentacdo apresentada faz jus a aproximacgao do brincar ao
ato de jogar, na evolugdo da brincadeira infantil, e segundo Vygotsky
(2008, p. 28): “qualquer brincadeira com situa¢do imaginaria é, ao
mesmo tempo, brincadeira com regras e qualquer brincadeira com
regras é brincadeira com situagdo imagindria. Parece-me que essa
tese esta clara”.

A realidade do brincar e do jogar na educagio é perturbadora.
Por mais que se reconhecga a legitimacdo dos dois atos para o de-
senvolvimento infantil, as suas préticas ndo sdo concebidas como
poderiam, ao que o fragmento de Kishimoto (2001, p. 243) confirma:

Geralmente, nas escolas infantis, o Gnico ambiente interno
criado intencionalmente para a livre exploragio de brinque-
dos é a brinquedoteca, disponivel em 10% da rede municipal
e pouco utilizada pelas criangas em razio da dificuldade de
manutengdo e substituigdo dos brinquedos quebrados [...7.
Transformar o espago em sala de demonstragio de atividade
didética, como sala ambiente em que a crianga tem acesso
apenas uma vez por més, é outro uso que interdita o brincar.

E possivel supor que, se o espago para o brincar, muitas vezes,
“Inexiste, [¢] restrito ou interditado” (KISHIMOTO, 2001, p. 243)
nas escolas de educagdo infantil, o espago do jogo pedagdgico seja
ainda menor no ensino fundamental, dada a “pressdo” pelo ensino
de contetidos “sérios”. Sobre as matemotecas escolares, infere-se que
seu “espago” tedrico-metodolégico também é restrito. Sua existéncia
nas escolas parece ndo se constituir em situagdo suficiente ao tra-
balho intencional com os contetidos mateméticos. Também pode-se
supor uma possivel interdigdo a elas, que sdo usadas como “sala de
demonstracio de atividade didatica”.

Nota-se que, com o passar das décadas (1990-2013), a situagdo
do jogo no ensino pouco mudou, as criangas continuam a “jogar por
Jogar”: quando o jogo se faz presente as maos dos alunos, ainda é sem
finalidades pedagégicas claras e bem definidas (com raras excegoes),
inclusive por parte dos érgdos aos quais compete definir as orienta-
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¢oes curriculares a respeito dos jogos no ensino brasileiro, também
no ensino de matematica, que é nosso foco. Como destacamos, existe
a legitimagdo do uso do jogo no ensino pelos documentos oficiais:
mesmo que de modo pouco transparente e limitado, a premissa de seu
valor pedagdgico esta colocada e assumida. Em Moura (1990, p. 63),
encontramos a constatagdo dessa necessdria mudancga de paradigmas:

A consciéncia de que o ensinar Matemadtica envolve varidveis
que vdo além do simples ato de transmitir contetidos faz com
que o ensino desta disciplina receba, ultimamente, a deno-
minagio de Educagio Matemdtica. Educar em Matematica
requer o conhecimento das bases epistemolégicas e psicolé-
gicas que levem a uma melhor aprendizagem.

O tema dos jogos pedagdgicos parece complexo a pratica de sala
de aula, ha muitas davidas sobre sua aplicabilidade didética e seus reais
resultados em termos de aprendizagem, assim como ha davidas sobre
a questdo correlata das matemotecas escolares, posto que somente
sua presenca (e a dos jogos que a constitui) ndo é suficiente para sua
resolugdo. Ainda ndo se sabe ao certo sobre a origem das matemotecas
no cendrio educacional. O seu funcionamento politico-pedagégico e
a sua relagdo com a organizagdo do ensino de matemadtica sdo o foco
do nosso estudo na disserta¢do de mestrado, da qual se origina a
discussido ora apresentada.

Existem muitos estudos que reiteram a potencialidade da ma-
temoteca para a educagio; inclusive, é discurso corrente, no cendrio
escolar, o reconhecimento do jogo como possibilidade para o ensino.
Essa postura também é assumida por parte dos documentos oficiais
do MEC, de modo que parece haver um incentivo a pratica dos jogos
como recurso ao trabalho pedagégico. Todavia, observa-se, mesmo
nos documentos, uma necessidade de maior aprofundamento tematico,
da historicidade do jogo na educagio, de sua construgio como recur-
so a atividade pedagégica, de suas possibilidades e limites, além da
real necessidade da enunciagio pluralista das concepgdes sobre este
importante instrumento do ensino. Araujo (2005, p. 602) afirma que:

Para tanto é necessario compreender a matemdtica como
linguagem que, em forma e contetido, interpreta, explica,
intervém, representa e comunica o movimento de variagao
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das quantidades, sejam elas discretas ou continuas. Todas
sdo questdes que necessitam ser discutidas considerando a
matematica como produto cultural, resultado da agdo humana
sobre a realidade.

A seguir, buscamos constatar mais detidamente as indicagoes
dos jogos pedagdgicos em documentos elaborados pelo MEC e em
um documento curricular do municipio de Ribeirdo Preto, o qual
regulamenta o ensino de matematica na modalidade de educagdo
infantil das escolas municipais, usando-o como exemplo circunscrito
a esta modalidade de ensino pela proximidade desta realidade com a
universidade em que o estudo vem sendo realizado.

Conforme se justifica, é na educagio infantil, primeira etapa
da educacio béasica, como determina a Leil de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB), Lei n® 9.394 (BRASIL, 1996), que se esta-
belecem as primeiras a¢des intencionais da instrugéo escolar. Por isso,
analisar a presenca dos jogos no curriculo oficial dessa modalidade
de ensino coopera na delimitagdo do nosso objeto de investigagio,
isto é, o funcionamento da matemoteca escolar na organizacdo do
ensino de matematica.

A escolha por analisar algumas das propostas/orientagdes cur-
riculares em vigor no Brasil deu-se no ambito das implementagdes
destas no ensino de matematica, como agdes de politicas publicas
educacionais, que estabelecem o curriculo nacional. Portanto, as
indagagdes direcionaram-se para a defini¢do dos posicionamentos
encontrados nelas, especificamente a respeito do jogo na organizagao
do ensino de matemadtica, inferindo sobre a influéncia destes na im-
plantagdo de matemotecas escolares. A primeira hipétese levantada
foi a de que ha, por parte destes documentos oficiais, um incentivo
a utiliza¢do dos jogos no ensino de matemdtica, consequentemente
incentivando e servindo de referéncia também a implantagio de
matemotecas nas escolas.

A ordem de andlise aconteceu a partir do ano de langamento
oficial das publicagdes, isto é, dos documentos com maior tempo de
implantagdo aos mais recentes. Construiu-se, a principio, um pano-
rama mais amplo, a partir do Parametro Curricular Nacional (PCN)
de matemdtica, do Referencial Curricular Nacional para a Educagdo
Infantil (RCNEI) e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
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cagdo Infantil (DCNEI), estabelecidos em nivel federal, para entdo
delimitar a andlise na esfera municipal, focando na versdo preliminar
dos Parametros Curriculares da Educagio Infantil de Ribeirio Preto
(PCMEIRP).

0S JOGOS NO PARAMETRO CURRICULAR NACIONAL DE MATEMATICA

A intengdo, nesse momento, é de, pela 6tica do documento oficial
de orientagdo curricular contido no PCN: Matematica (BRASIL,
1997), buscar algumas das concepgdes presentes no item referente
ao jogo como recurso pedagdgico, nos aproximando das ideias sobre
as matemotecas escolares.

O MEC, ao apresentar tal documento a sociedade em 1997, cum-
pria um compromisso assumido pela nova LDB (BRASIL, 1996), que
se comprometia a determinar a produgio de tais legislacdes educacio-
nais. Apesar de ser um documento originalmente publicado h4 algum
tempo (vinte e seis anos), ainda é bastante relevante no contexto das
institui¢des de ensino, uma vez que até o presente momento néo foi
apresentada outra proposta que o substituisse.

Assim, a discussdo sobre o PCN ainda se encontra no conjunto
das questdes a serem mais bem observadas no debate sobre o ensino
de matemdtica, razdo pela qual se faz a op¢do de, neste trabalho, tratar
do que legalmente norteia o curriculo da escola. A anélise pretendida
tixa-se somente no item especifico do PCN de matematica relativo ao
trabalho pedagégico que utiliza os recursos dos jogos na educagio
matematica.

O PCN de matematica (vol. 8) (BRASIL, 1997) constitui-se em
um referencial para o trabalho da area, sendo parte de um universo de
dez volumes, no qual no primeiro encontra-se uma introdugio geral
do documento. Sob o titulo principal “Aprender e ensinar Matematica
no ensino fundamental”, ha um subitem intitulado “Alguns caminhos
para fazer Matemadtica’ na sala de aula”, o qual também se subdivide
em “O recurso a Resolu¢io de Problemas”, “O recurso a Histéria da
Matemdtica”, “O recurso as tecnologias da Informagdo” e, por tltimo,
“O Recurso dos jogos”, sobre o qual nos deteremos a seguir.

Como referido anteriormente, a ferramenta dos jogos pedagé-
gicos de matemdtica viabiliza um trabalho ja presente em diversas

55



COLEGAO: PRINCIPIOS E PRATICAS DA ORGANIZACAO
DO ENSINO DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS - VOLUME 2

escolas publicas. Muitos materiais e jogos matematicos sdo adquiri-
dos ou confeccionados pelos préprios professores e equipes de apoio
pedagdgico, pois existe um incentivo a sua utilizagdo. Suas vantagens
didaticas sdo difundidas nos cursos de formagio em servigo e até
mesmo nos cursos de graduacdo, provavelmente influenciados pelos
documentos oficiais, como se nota no PCN de matematica, em um
tragmento do item sobre “O Recurso aos Jogos:

Além de ser um objeto sociocultural em que a Matemética esta
presente, o jogo é uma atividade natural no desenvolvimento
dos processos psicolégicos basicos; supde um “fazer sem
obrigagdo externa e imposta”, embora demande exigéncias,
normas e controle. No jogo, mediante a articula¢do entre o
conhecido e o imaginado, desenvolve-se o autoconhecimen-
to — até onde se pode chegar — e o conhecimento dos outros
— 0 que se pode esperar e em que circunstancias (BRASIL,
1997, p. 48).

No fragmento apresentado estdo os dois primeiros paragrafos do
item sobre os jogos e sua relagdo com a matematica em uma perspec-
tiva curricular nacional. Observa-se que sdo levantados, nesse inicio
de texto, os aspectos psicolégicos da constituicdo humana, assim
como a caracterizag¢do do jogo na sociedade, como forma de lazer e
passatempo individual e/ou coletivo, conforme se observa na seguinte
enunciagdo: “fazer sem obrigagdo externa e imposta”, seguida de um
contraponto que explicita, apesar deste aspecto lidico e “descompro-
missado”, o seu poder de contingéncia, circunscrito ao préprio ato
de jogar, posto que, ao jogar, o sujeito submete-se ao préprio jogo, a
suas demandas especificas, regras e proposi¢des pertinentes.

O que se percebe nos pardgrafos seguintes ¢ uma tentativa
breve de classificagdo dos “tipos de jogos”, embasando-se nos niveis
psicolégicos do sujeito e no jogo, sempre antecedidos e sucedidos de
uma explicagdo sobre as referéncias em destaque:

Para criangas pequenas, 0s jogos sdo as a¢des que elas repetem
sistematicamente mas que possuem um sentido funcional
(Jogos de exercicio), isto ¢, sdo fonte de significados e, por-
tanto, possibilitam compreensdo, geram satisfagdo, formam
habitos que se estruturam num sistema. Essa repeticio
funcional também deve estar presente na atividade escolar,
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pois é importante no sentido de ajudar a crianga a perceber
regularidades. Por meio dos jogos as criangas vivenciam situ-
agdes que se repetem, mas aprendem a lidar com simbolos e
a pensar por analogia (jogos simbdlicos): os significados das
coisas passam a ser imaginados por elas. Ao criarem essas
analogias, tornam-se produtoras de linguagem, criadoras de
convengdes, capacitando-se para se submeterem a regra e dar
explicagdes... Em estdgio mais avangado, as criangas aprendem
a lidar com situagdes mais complexas (jogos com regras) e
passam a compreender que as regras podem ser combinagdes
arbitrarias que os jogadores definem; percebem também que
s6 podem jogar em fungdo da jogada do outro (ou da jogada
anterior, se o jogo for solitdrio). Os jogos com regras tém um
aspecto importante, pois neles o fazer e o compreender cons-
tituem faces de uma mesma moeda (BRASIL, 1997, p. 48-49).

A classificag¢do dos jogos em de exercicio, simbolicos e de regras,
apesar de ndo explicitar a citagdo autoral no documento, assemelha-se
ao modo como o pesquisador Jean Piaget os classificou, em parceria
com Birbel Inhelder (2009, p. 57):

Existem trés categorias principais de jogo [[...]. A forma mais
primitiva do jogo, [[...] mas que se conserva em parte com o
passar do tempo, é o “jogo de exercicio”, que ndo comporta
nenhum simbolismo nem técnica nenhuma especificamente
lidica, mas que consiste em repetir pelo prazer das ativida-
des adquiridas [...] utiliza essa conduta por simples “prazer
tfuncional” (K. Biihler) ou pelo prazer de ser causa e afirmar
um saber recentemente adquirido.

No inicio do texto citado do PCN j4 se observa a semelhanga
entre as trés categorias identificadas por Piaget e Inhelder (2009) e
a sutil classificagdo pretendida no documento. Observa-se também
que os autores referem-se ao jogo de exercicio como sendo aquele em
que a pura repeti¢do da a¢do recém-aprendida é subsequentemente
geradora de prazer, assim como na descrigdo do PCN. No documento
ainda aparecem as expressdes “sentido funcional” e “repeti¢do funcio-
nal”, sindnimos da expressdo “prazer funcional”, utilizada por Piaget
e Inhelder, valendo-se da teoria de Biihler.

A definigdo de “jogo simbdlico” no documento apresenta-se com
outra categorizagdo, mais abrangente que a anterior (“jogo de exer-

57



COLEGAO: PRINCIPIOS E PRATICAS DA ORGANIZACAO
DO ENSINO DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS - VOLUME 2

cicio”), uma vez que, a partir dele, a crianga supera as situagdes de
repeti¢do e passa a lidar com os simbolos e com as analogias, o que na
teoria piagetiana é definido como o “apogeu do jogo infantil”. No PCN
também se estabelece a ideia de etapa ou periodizagdo da infancia,
ou melhor, do jogo na infincia. No documento, os jogos simbélicos
tavorecem as questdes envoltas na constitui¢do da linguagem e em
seu carater arbitrario. O texto refere-se a essa complexa relagio entre
o0 Jogo simbdlico e a aquisi¢do da linguagem de modo bastante breve,
deixando no leitor a impressdo de uma sintese tedrica enviesada, além
de empobrecida, pois descreve somente o favorecimento do jogo, a
capacidade da crianga, a submissdo a regras e convengdes do mundo
social e suas primeiras “teorizagdes” infantis.

A teoria piagetiana ndo aparece inteiramente declarada no texto.
Entretanto, o que pode ser reconhecido como ideias de Piaget acerca
do jogo fica distante da significativa produgdo teérica do autor, que
discutiu nio sé o jogo simbdlico, mas também os outros tipos de
jogos. Varias sdo as obras destinadas a publicagdo de resultados de
pesquisas, tamanha a complexidade dos conceitos envolvidos e dos
multifacetados caminhos das teorizagdes a respeito dos jogos, nos
quais Piaget pautava suas analises e comparagdes epistémicas.

N

Ao tratar do jogo simbdlico, o PCN restringe-se a sua con-
cepgdo genérica. Ndo se considera efetivamente a base piagetiana,
tampouco revela-se a ideia do jogo protagonizado, apresentada pela
teoria histérico-cultural. Ambas estabelecem conceituacdes distintas,
apesar da mesma tematica, mas, inegavelmente, contribuem para a
construgdo do conhecimento cultural humano sobre o jogo.

Aos “jogos de regras” o documento empresta também dois pa-
ragrafos. Um citado anteriormente neste item, e outro que se ocupa
dos jogos de grupo. Em duas linhas e meia, o PCN de matematica
faz uma referéncia a importancia dos jogos de grupo na “conquista
cognitiva, emocional, moral e social para a crianga, e um estimulo
para o desenvolvimento de seu raciocinio 16gico” (BRASIL, 1997, p.
49). Sabe-se que os beneficios do ato de jogar em grupo sdo bastante
conhecidos pelos adultos de nossa sociedade, fato presente em rodas
de dominés e baralhos nas pragas publicas, nos clubes etc. Contudo,
hé& uma infinidade de jogos em grupo, assim como de teorias sobre a
utilizagdo destes em sala de aula. O documento cita, mas ndo explicita
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as equipes pedagégicas das escolas quais conquistas sdo percebidas
e como se procedem na educagio.

Aratjo (2010), ao tratar sobre os RCNEIs, comenta sobre o en-
frentamento dos problemas curriculares de matemética colocados a
educagdo infantil. Emprestamos suas palavras para pensar também
a questdo do documento do PCN de matematica:

Desejavel seria considerar que, no processo de produgdo do
documento, é importante estabelecer um didlogo franco e
aberto com a academia, com as escolas, com os municipios e
com a sociedade de modo geral. A interlocugdo com diferentes
parceiros, com diferentes experiéncias, com certeza tornaria
o0 processo ndo apenas mais democratico e transparente, mas
bem mais legitimo. Tal participagdo permitiria igualmente
que vicios comuns a produgio de documentos como esse pu-
dessem ser evitados, como a prevaléncia de posigdo teérica de
determinado grupo sem o devido debate e/ou a prevaléncia
de um sincretismo teérico (ARAUJO, 2010, p. 168).

A prépria “teoria” que subjaz ao texto, no PCN, é negligenciada.
As possivels autorias ndo sio respeitadas, porque nio se sabe exata-
mente quem produziu os saberes ali expressos. As ideias construidas
em anos de pesquisas e estudos sdo tomadas por sinteses simplérias
ou, como diz a autora, pelo “sincretismo tedrico”.

Os silogismos parafrasicos ali expressos evidenciam a ideia de
que é sempre necessario uma “mastigagdo teérica prévia”. Em nivel
tederal, perpetua-se a subestimagio da capacidade de apropriagdo dos
mesmos, do conhecimento histérico-cultural da sociedade.

O modo genérico como sdo abordados esses aspectos essen-
ciais de uma educagdo matemadtica realmente comprometida com
o ensino e aprendizagem dos alunos mostra-se insuficiente diante
das demandas das escolas, a respeito dos jogos pedagdgicos e suas
matemotecas escolares. O teor genérico presente no PCN reflete-se
na prética dos professores. Poucos sdo os que de fato compreendem
a intencionalidade pedagégica junto aos alunos.

O que nos possibilita questionar esse item do documento dos
PCNs ¢ a sua suposta pretensdo de ser um “parametro legal” ao tra-
balho pedagégico das escolas brasileiras. Se assim o é pretendido,
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os teores enviesados confluem para a atual organizagdo do ensino
de matematica, em que os resultados das avaliagdes e, sobretudo,
o resultado da aprendizagem evidenciam a pentria e a negligéncia
do ensino publico. Nesse cenario, a matemoteca aparece como uma
proposta de redencgéo.

0S JOGOS NO REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A EDUCAGAD
INFANTIL

O RCNEI, editado em 1998, é um documento produzido pelo
MEC, na Secretaria de Educagdo Fundamental, voltado especifica-
mente a etapa da educagdo infantil (creches e pré-escolas)®

Os RCNEI constituem-se de trés volumes, sendo o primeiro a
“Introdugdo sobre o documento”, o segundo volume a “Formagio
Pessoal e Social” e o terceiro identificado como “Conhecimento de
Mundo”. O Gltimo volume apresenta uma estruturagio das diferentes
areas do conhecimento, subdivididos nos seguintes itens: movimento,
musica, artes visuais, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade e
matematica. Neste trabalho, ocupar-nos-emos especificamente sobre
os titulos “Jogos e aprendizagem de nog¢des matematicas” (BRASIL,
1998, p. 210) e “Jogos e Brincadeiras” (BRASIL, 1998, p. 235), am-
bos integrantes da drea da matemadtica. A opg¢do por estes pontos
do documento refere-se a aproximagdo dos mesmos a ideia geral de
matemoteca como “espago”, como “lugar praticado” (CEDRO, 2004)
do jogo pedagdgico voltado a area da matematica.

O conjunto de documentos do RCNEI ofertados a maioria das
escolas do pafs, a partir de sua publicagdo, buscava nortear o trabalho
pedagégico cotidiano dos professores, estabelecendo-se como, segun-
do o préprio documento, “um guia de orientagdo que devera servir
de base para discussdes entre profissionais de um mesmo sistema
de ensino ou no interior da institui¢do, na elaboragdo de projetos
educativos singulares e diversos” (BRASIL, 1998, s.p.)’.

2 Até o presente momento esse tem sido o documento referencial para a organizagao curricular na
educacdo infantil. H4 uma movimentagao por parte da Secretaria da Educagéo Basica, do MEC,
para a elaboragdo de uma nova proposta que, todavia, ainda nao esta em vigor.

3 Trecho do texto de “Apresentacdo” da Secretaria de Educa¢@o Fundamental, nomeado aos pro-
fessores e inserido nos trés volumes do documento.
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O RCNEI é um documento “debutante”, ja com quinze anos de
existéncia, elaborado inicialmente dois anos apés a promulgagdo da
atual LDB, e que até a presente data constitui-se em referéncia as
praticas pedagdgicas presentes nas escolas publicas. Como o docu-
mento apregoa e nos incita, partimos dele para refletirmos sobre o
porqué da presenca das matemotecas escolares, ja que hé nele uma
discussdo sobre os jogos no ensino, o brincar e as brinquedotecas.

Nesse sentido, o RCNEI destaca a familiaridade da educacao
infantil e do trabalho com os jogos na educagdo:

A educagdo infantil, historicamente, configurou-se como
espaco natural do jogo e da brincadeira, o que favoreceu a
ideia de que a aprendizagem de contetidos matemdticos se da
prioritariamente por meio dessas atividades. A participagdo
ativa da crianga e a natureza lidica e prazerosa inerentes a
diferentes tipos de jogos tem servido de argumento para for-
talecer essa concepgdo, segundo a qual aprende-se Matemdtica
brincando (BRASIL, 1998, p. 210-211).

O documento da continuidade a essa discussdo considerando o
carater positivo do “aprender brincando”, dissociando-o da “orienta-
¢do que[, ] para aprender Matemadtica, é necessdrio um ambiente em
que predomine a rigidez, a disciplina e o siléncio” (BRASIL, 1998,
p- 211). Todavia, ressalta o equivoco comum em se ter nos jogos o
manuseio livre e descompromissado de intencionalidade da aprendiza-
gem almejada pelo professor. O documento destaca a necessidade de
planejamento no uso do jogo como uma “estratégia didatica”, assim
como a “previsdo de etapas pelo professor, para alcangar objetivos
predeterminados e extrair do jogo atividades que lhe sdo decorrentes”
(BRASIL, 1998, p. 211).

Nesse sentido, o RCNEI se encaminha a indicar os avancos da
ciéncia sobre aspectos do desenvolvimento e aprendizagem e sobre
a didatica da matematica, seguindo uma linha teérica que apregoa
que “as criangas pequenas, constroem conhecimentos sobre qualquer
area a partir do uso que se faz deles em suas vivéncias, da reflexdo
e da comunicagdo de ideias e representagdes” (BRASIL, 1998, p.
211). Porém, essa compreensdo nio implica, necessariamente, que
a crianga tem “desde a Educacdo Infantil o direito de apropriar-se
da experiéncia social da humanidade, tem o direito de tornar sua a
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conquista que a humanidade alcangou em forma de conhecimento”
(ARAUIJGQ, 2010, p. 161).

A questdo que se apresenta, nessa perspectiva, relaciona-se a
concepgdo de como a crianga aprende. De acordo com Aratjo (2010,
p. 160):

O conceito de aprendizagem apresentado no RCNEI é
fundamentado nas experiéncias cotidianas. Sabemos que o
argumento de que o conhecimento matematico é necesséario
para ser utilizado na vida (daf seu aspecto cotidiano) tem pre-
dominado néo apenas nos documentos oficiais, mas também
no cendrio escolar, seja da Educagdo Infantil, seja no Ensino
Meédio. Um discurso comum repousa na interrogagao: para
que serve a matemdtica que aprendemos na escola? E, com
isso, refor¢a-se a ideia do cardter utilitarista do conhecimento.
Nessa logica, os contetidos que deveriamos ensinar na escola
estariam justificados pela sua utilizagdo no dia a dia, pela sua
natureza empfirica.

Aparentemente, parece-nos que as “tintas” adotadas no docu-
mento tém as mesmas “cores” defendidas neste trabalho, mas ao
analisarmos com mais precisdo o documento, pode-se observar que
as finalidades préprias do ensino de matemdtica, a partir da pers-
pectiva dos jogos na escola, sdo distintas e, até mesmo, antagdnicas.
A finalidade de associar o ensino de matemdtica a premissa dos
contetdos utilizados no cotidiano dos alunos deflagra uma visdo do
conhecimento como “prético-utilitario, pois, nasce da necessidade
da resposta imediata de superagdo dos problemas préprios da vida
cotidiana” (GIARDINETTO, 1997, p. 10).

O problema é que ndo hé a superagio da natureza empirica dos
contetidos matemadticos, ou seja, os alunos ficam fadados ao que ja
conhecem sobre aquele contetido do conhecimento cotidiano e, sem
a mediacdo intencional do professor, ndo conseguem se apropriar
do conhecimento escolar, isto é, do conhecimento teérico da area
da matematica. Ainda em José Roberto Giardinetto (1997, p. 11),
encontramos uma explicagdo pela opgdo dessa perspectiva:

Assim, diante da ineficécia da escola em garantir a apropriagio
do saber escolar em contraste com a eficdcia da apropriagdo
do conhecimento no cotidiano, muitas pesquisas passaram
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a defender como uma solugio para melhoria do ensino da
matemadtica a valorizagdo do conhecimento que emerge do
cotidiano, elevando-o a elemento orientador para o desen-
volvimento do conhecimento na esfera escolar. Assim, os
conceitos matemadticos seriam apresentados mediante uma
conotagdo de ordem pratica a partir do interesse manifestado
pelo aluno.

A visdo encontrada no documento sobre os jogos no ensino de
matematica ¢ bastante séria, posto que possivelmente influencia o
trabalho didatico-pedagogico em ampla escala e empobrece o acesso
que os alunos terdo ao conhecimento matematico construido pela
humanidade.

0S JOGOS NAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAD
INFANTIL

As DCNEI configuram-se como um documento com caréter
mandatario, isto é, uma lei que deve ser respeitada em todo o territério
nacional. Sua versio final foi langada em 2009, e em 2010 foi lancada
uma publicagdo em caderno tUnico pela Secretaria da Educagido Basica
do MEC. Por se tratar de uma diretriz curricular nacional da educagio
infantil, faz-se relevante verificar a posi¢do adotada em relagio aos
Jogos pedagdgicos no ensino dos contetidos de matemdtica e a sua
relagiio com a presencga das matemotecas escolares, sobretudo porque
é neste documento que melhor se explicita a discussdo sobre os jogos.

Na Resolugdo CNE/CEB n° 5, publicada em 18 de dezembro
de 2009, que fixa as DCNEI, consta no histérico do relatério uma
ampla lista dos envolvidos no processo de discussdo do projeto, de
entidades nacionais representativas a especialistas em educagio, sendo
seguida de todo contexto da modalidade da educagdo infantil — com
suas especificidades de identidade, fungdo sociopolitica e pedagégica,
defini¢do de curriculo, visdo de crianga, seus principios basicos, obje-
tivos e condigdes para a organizagdo curricular do ensino.

Trata-se de documento ainda por ser analisado. Bianca Correa
(2011, p. 26) sugere cautela, pois, apesar de seu suposto papel positivo,

sua aplicabilidade se d4 em um pafs marcado por grande diversidade
e “profundas desigualdades regionais”™:
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O impacto das pesquisas, das diretrizes e do instrumento de
autoavaliagdo ainda esta por ser analisado e, embora aspectos
positivos possam ser presumidos, a diversidade da realidade
nacional e as profundas desigualdades regionais no Brasil
sugerem cautela.

No caso especifico do recurso do jogo na organizagdo do ensino
de matematica, item constante do curriculo da educagio infantil, o
mesmo aparece no texto do documento atrelado a ideias gerais so-
bre organizagdo dos espagos, tempos e materiais nas interagdes das
criangas com as diversas linguagens do conhecimento e a valorizagao
da ludicidade da infincia. O documento DCNEI (BRASIL, 2009,
p. 15) traz:

As propostas curriculares da Educagdo Infantil devem ga-
rantir que as criangas tenham experiéncias variadas com as
diversas linguagens, reconhecendo que o mundo no qual estdo
inseridas, por for¢a da prépria cultura, é amplamente marcado
por imagens, sons, falas e escritas. Nesse processo, é preciso
valorizar o lidico, as brincadeiras e as culturas infantis.

A linguagem matemética no documento ¢ tratada diretamente
apenas em duas frases do item “Organizacdo das experiéncias de
aprendizagem na proposta curricular” e aparece na seguinte redagao:

Outras experiéncias podem priorizar, em contextos e situ-
agoes significativos, a exploragdo e uso de conhecimentos
matemdticos na apreciagio das caracteristicas basicas do
conceito de nimero, medida e formas, assim como a habilidade
de se orientar no tempo e no espago (BRASIL, 2009, p. 16).

Ao tratar do conhecimento matematico de forma genérica e
descaracterizada, fora de um contexto curricular mais amplo, ele é
colocado a mercé de interpretagdes também genéricas e desprovidas
de sua concepgdo tedrico-metodolédgica, inclusive a respeito do uso
do jogo, que ndo aparece no documento.

A DCNEI aparenta tratar a matemdtica sob a perspectiva
utilitarista, pois sugere a “exploragdo e uso”, deixando ausente a
multiplicidade de concepgdes sobre a organizagdo curricular do
ensino matemadtico e a necessaria discussdo sobre as mesmas. O
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equivoco estd em mais uma vez encaminhar a pratica pedagégica
a uma matemdtica fragmentada, que ndo responde ao direito das
criangas pequenas de se apropriarem deste conhecimento consti-
tuido sécio-historicamente.

E importante destacar a presenga de um outro documento cur-
ricular do MEC, que de certa forma se articula as DCNEI, pois da
continuidade a politica curricular federal. Trata-se da Resolugdo n°
7, de 14 de dezembro de 2010, que fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental (DCNEF) de 9 anos, o qual,
em seu artigo 29, traz o seguinte texto:

Art. 29. A necessidade de assegurar aos alunos um percurso
continuo de aprendizagens torna imperativa a articulagdo
de todas as etapas da educagio, especialmente do Ensino
Fundamental com a Educagio Infantil, dos anos iniciais e dos
anos finais no interior do Ensino Fundamental, bem como
do Ensino Fundamental com o Ensino Médio, garantindo a
qualidade da Educagio Bésica.

§ 1° O reconhecimento do que os alunos ja aprenderam antes
da sua entrada no Ensino Fundamental e a recuperagio do
cardter liidico do ensino contribuirdo para melhor qualificar a
agdo pedagdgica junto as criangas, sobretudo nos anos iniciais
dessa etapa da escolarizagdo (BRASIL, 2010, p. 8, grifo nosso).

Nesse documento, encontramos uma tentativa de articulacgio
entre o ensino da educagio infantil e a etapa inicial do ensino funda-
mental de 9 anos. As demandas j4 apontadas neste estudo e presentes
no documento DCNEF 9 anos sobre a necessidade da “recuperagio
do carater lidico do ensino” também sdo prementes. Conforme
colocamos anteriormente, a questio do lidico no ensino, que no
documento pode nio ser uma referéncia indireta a situagéo de jogo,
ainda se mostra como uma questio que deve ser revista, inclusive
na modalidade da educagio infantil, e que se configura como uma
preocupagio — demonstrada pelas pesquisas atuais (CATANANTE,
2013) —, 4 que temos um ensino de matematica (desde o infantil) des-
tituido da importéncia do brincar e do jogo para o desenvolvimento
intelectual de nossas criangas.
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SOBRE 0S JOGOS NA \IEI_ISﬁII PRELIMINAR IlllSjAHﬁMl:'l'ﬂllS GURRIGULARES
MUNICIPAIS DA EDUCAGAO INFANTIL DE RIBEIRAO PRETO

O documento PCMEIRP, apesar de estar em sua versdo pre-
liminar desde 2010, vem sendo utilizado pelas escolas de educagdo
infantil pertencentes a rede municipal da cidade de Ribeirdo Preto,
no estado de Sdo Paulo, como lel mandatéaria. Ele embasa teérico-
metodologicamente as reformulacdes das propostas pedagdgicas
das unidades escolares, os projetos pedagdgicos, as proposi¢oes de
atividades e as avaliagdes dos processos de ensino e aprendizagem
dos alunos dessa faixa etaria.

Segundo o site oficial da Prefeitura Municipal de Ribeirdo
Preto, a rede municipal de ensino apresentou o demonstrativo de
atendimento na modalidade da educacio infantil, no ano de 2012, de
21.314 alunos, sendo 10.871 na creche de 0 a 3 anos e 10.44:3 alunos
em pré-escola de 4 a 5 anos. Sabe-se que ha no municipio um déficit
ainda grande pela demanda de atendimento. De acordo com Correa
et al. (2012, p. 148):

O municipio conta com vinte e nove creches — oito, seis e
quatorze, nas regides oeste, leste e norte — e trinta e nove
pré-escolas —onze, nove e dezesseis equipamentos, respectiva-
mente [...] mesmo na regido norte cuja quantidade de creches
e pré-escolas é maior, o atendimento é insuficiente frente aos
sessenta e seis bairros que, aproximadamente, compdem tal
extensdo territorial. Havendo o equivalente a quarenta e trés
mil criangas entre zero a cinco anos no municipio, inexiste
a garantia do direito a educagdo a todas — fato corroborado
pelos dados demogriéficos que explicitam, por exemplo, o
atendimento de somente 0,3% dos bebés com menos de um
ano e 37% das criangas com dois anos.

Os dados apresentados denunciam a situagio da educagio infantil
no municipio de Ribeirdo Preto. Esse contexto se faz necessario, pois
sustenta a discussdo sobre a qualidade e a importancia do atendimento
nessa etapa da escolarizagio, além de revelar como as politicas publi-
cas, tdo necessarias ao respeito pelos direitos das criangas pequenas e
suas familias, vém sendo negligenciadas. Correa et al. (2012, p. 149)
conclui que, “em suma, a auséncia de equipamentos educacionais,
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de oferta de trabalho educacional com qualidade, de a¢des visando
incentivar e promover matriculas, sdo fatores que, certamente, con-
tribuem para o desrespeito a infancia”.

O documento do PCMEIRP (RIBEIRAO PRETO, 2010, p.4),
sendo parte de agdes de implementagdo de politicas publicas para a
educagdo infantil no municipio, afirma que “os principais objetivos
sdo o desenvolvimento e a aprendizagem da crianga de zero a cinco
anos e o compromisso com a implantagdo de uma escola inclusiva,
cidadi e de qualidade para todos”. Dessa forma, torna-se também
foco de nossa atencgéo, posto que é na idade pré-escolar que ocorre
parte bastante importante da evolugido do brinquedo na crianga,
assim como do jogo (VYGOTSKY, 2007), do qual tratamos ante-
riormente.

A principio, segundo o documento, a concepgdo tedrica adotada
¢ a sécio-histérico-cultural, a qual é explicitada na fundamentagdo
sobre o desenvolvimento integral da crianga, item que se subdivide
em: principios éticos, politicos e estéticos; interagdes e brincadeiras;
e, por fim, as diferentes linguagens.

A questdo do jogo aparece no documento em varios momentos.
No item que estabelece a rotina, ele tem lugar de destaque ao indicar
arealizagdo de atividades com jogos pedagégicos, “especificas para o
trabalho com jogos de encaixe, dominés, jogos de meméria, jogos de
percurso, quebra-cabega etc., que podem ocorrer nas salas de aula, nas
brinquedotecas ou em 4reas externas” (RIBEIRAO PRETO, 2010, p.
42). O item também define o ntimero de horas semanais de dedicagao
a essas atividades: “quatro horas-aula brinquedoteca”.

A associagdo das atividades com jogos pedagdgicos ao espago
da brinquedoteca escolar revela somente o carater ladico do jogo,
sua abordagem como passatempo (“jogos de encaixe, memoria, per-
curso, quebra-cabega”). A discussdo sobre sua potencialidade para
o ensino dos contetidos curriculares da linguagem matematica estéd
ausente no documento. Apesar do PCMEIRP legitimar a presencga
das brinquedotecas escolares e dos jogos pedagégicos, ndo podemos
desconsiderar a preocupagio revelada por Kishimoto (2001, p. 247),
a respeito da prética das brinquedotecas:
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Sdo raras as brinquedotecas que funcionam como espacos
alternativos para estimular brincadeiras e formacdo de
profissionais, em decorréncia das dimensdes das Escolas
de Educagdo Infantil, que chegam a dispor de mais de vinte
salas, o que exige a rotatividade de uso desses espagos pelas
criangas. O brincar como um direito da crianga é inviabilizado
pela estrutura criada: uma brinquedoteca para cada escola

[...] (FRANCA, 1990).

Na prética das escolas, a presenga das brinquedotecas estd mui-
to préxima a matemoteca escolar, pois, na auséncia desta tltima, a
brinquedoteca escolar também destina-se a um espago didético do
jogo, onde as criangas podem ter acesso a uma variedade destes e a
um tempo didatico mais organizado pelo planejamento das rotinas
de trabalho docente, ao menos em tese.

No documento do PCMEIRP (RIBEIRAO PRETO, 2010, p.
55), ao se delimitar a linguagem matemadtica, um leque vasto de
importantes conceitos matematicos é enunciado, como se observa:

Trata-se dos trabalhos fundamentados nas diferentes dreas
da matematica como: raciocinio légico, geometria, nomen-
clatura, trabalho com ntimeros e quantidades (estagios de
contagem), resolugdo de problemas (que envolvem légica,
textos, manipulagdes, esquema corporal etc.).

Tal defini¢do da linguagem matemética é aprofundada posterior-
mente nas orientagdes metodolégicas, posto que se subdivide em trés
contetidos gerais: espaco e forma, nimero e sistema de numeragao
e grandezas e medidas. A palavra “jogos” é elencada no item sobre
nimero e sistema de numeracio, descrito assim: “envolve o trabalho
com nimeros em diferentes contextos (precos, idades, datas, medidas),
contar, enumerar, jogos, sucessdo numérica, registro de quantidades,
resolugdo de problemas envolvendo as operagdes aritméticas etc.”
(RIBEIRAO PRETO, 2010, p. 55).

O documento municipal encaminha-se, a exemplo dos docu-
mentos federais (RCNEI e DCNEI), em um arremedo infindével de
questdes, pois, apesar da explicita concepgdo adotada neste (a sécio-
histérico-cultural), os termos teérico-metodolégicos sobre o uso do
Jogo como recurso para o ensino de qualidade dos contetidos mate-
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maticos ndo se encerra. As equipes que dependem destes documentos
para implementarem “qualidade” pedagégica a seu trabalho com as
criangas pequenas continuam sem um norteamento mais definido
sobre como utilizar o jogo na escola, continuam a ser capturados pela
pluralidade de concepgdes empiristas e utilitaristas da matemaética.

O ciclo perverso da falta de qualidade na modalidade de ensino
da educagdo infantil parece perpetuado por politicas publicas inefi-
cientes, que enunciam metade do caminho, que ndo se comprome-
tem em aprofundar-se no labirinto chamado curriculo e que, mais
uma vez, negam principalmente aos que mais necessitam do poder
publico, o direito de apropriagdo dos conhecimentos acumulados
pela humanidade. Para tanto, acreditamos que se faz necessario um
projeto pedagégico para a educagdo matematica de nossos alunos,
como propde Moura (1990, p. 64):

Sendo um projeto, a Educagdo Matemadtica requer objetivos,
requer contetidos e formas de abordagem deste contetido. A
articulagdo entre estes componentes do projeto é que defi-
nirdo a agio pedagégica em sala de aula. E a consciéncia da
interacdo entre objetivos, contetidos e métodos que devera
permitir a opgdo clara por uma metodologia onde o jogo se
fard ou ndo presente. E mais ainda, definira a qualidade de
jogo pelo qual se optou.

Moura indica algo que ainda se mostra por realizar, pois, confor-
me observamos, os documentos analisados revelam-se carentes dessa
iniciativa e abandonam a prépria sorte dos professores as tentativas
de se utilizar o jogo no ensino de matematica, assim como as mate-
motecas escolares. Desde a educagio infantil ndo ha uma definigao
mais assertiva sobre as possibilidades e também limites tedrico-
metodoldégicos do jogo pedagdgico. Consequentemente, podemos
inferir que o norteamento da implantagdo das matemotecas escolares
ndo ultrapassa as orientagdes oficiais de incentivo ao uso dos jogos.

Com base nos documentos oficiais analisados neste estudo,
observa-se uma indica¢io do jogo como um recurso no ensino de
matematica. De certo modo, essa compreensdo tem legitimado a
efetivagio tanto das brinquedotecas como das matemotecas escolares,
mesmo que ndo explicitamente.
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PROGRAMA OBSERVATORIO DA EDUCACAO:
ESPACO DE REFLEXOES E DE ORGANIZACAO DO
ENSINO DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Daniela Cristina de Oliveira
Wellington Lima Cedro

A ESCOLA E A AGAD DOCENTE

[...] sendo [a escola’] espago do fazer é nele que [o profes-
sor] se deverd colocar como sujeito de seu conhecimento e
produtor de situagdes de ensino que levem a uma melhor
aprendizagem. Isso implica em tomar consciéncia de que no
ensino existe a busca constante de condigdes étimas de apren-
dizagem tal como acontece em qualquer atividade humana.
(MOURA, 2000, p. 17-18)

A escola ¢ o local designado historicamente para que ocorra a
organizac¢do do ensino de forma intencional e, consequentemente,
a aprendizagem dos sujeitos. O professor, com isso, possui como
atividade principal o ensino e, assim, preocupa-se em organizar si-
tuagdes pedagdgicas que possibilitem aos individuos a apropriagdo
dos conhecimentos produzidos pela humanidade.

Para que o professor possa se colocar como sujeito produtor
de situagdes que promovam uma melhor aprendizagem (MOURA,
2000), pressupomos ser primordial que ele reflita sobre o modo
como o ensino esta estruturado atualmente. Como resultado de um
processo histérico, percebemos que o modelo educacional vigente, de
forma geral, se resume a transmissdo de conceitos ja elaborados; o
professor ocupa a posi¢do principal no processo, caracterizado como
detentor do conhecimento a ser transmitido, enquanto o estudante
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fica no lado oposto, pronto para assimilar os contetidos ministrados.
Assim, o trabalho escolar passa a ndo ter sentido para os sujeitos e a
escola desvincula-se da realidade circundante. Resulta no que Enges-
trém (2002, p. 175) nomeou por encapsulamento da aprendizagem
escolar, ou seja, “a descontinuidade entre a aprendizagem na escola
e cognigdo fora da escola”.

A escola, que foi criada para possibilitar o desenvolvimento
psiquico dos sujeitos, fica restrita a transmissdo de contetdo, im-
possibilitando, com isso, os individuos de uma reflexio critica da
realidade e, consequentemente, de sua atuagido para transforma-la.
Acreditamos que escola deve ser organizada de tal forma que os
sujeitos nela inseridos ndo venham a ser treinados por meio de um
processo repetitivo e cumulativo de informagdo, mas que possam
se deparar com situagdes-problemas que ndo tenham uma resposta
pronta e Unica ja formada e esperada; um espaco de aprendizagem
com abertura ao erro e as incertezas.

Esse tipo de escola que vem se perpetuando serve para repro-
duzir as relagdes sociais dominantes; trata-se de um posicionamento
contrario as possibilidades do trabalho educativo com um carater hu-
manizador (DUARTE, 1998). Ao propormos situagdes que envolvam
problemas a serem resolvidos, possibilitamos aos sujeitos, segundo
Candrio (2007), um processo educativo que viabiliza o desenvolvi-
mento de capacidades de analise simbdlica baseadas na abstragio,
contrapondo-se a memorizagdo, na experimentacdo, opondo-se a
aplicagdo, em uma visdo sistémica e no trabalho em equipe, com vista
a negagdo da valorizagdo do individualismo.

Pressupomos que o ensino organizado para que os sujeitos se
deparem com situagdes-problemas que desencadeiam o envolvimento
com o estudo e a aprendizagem é um meio de superar a memorizagao
de informacgdes e de desenvolver novos conhecimentos. O projeto
Observatorio de Educagdo (OBEDUC) surge, diante dos pressupos-
tos apresentados, como um espaco de investigagio e reflexdo, em que
os sujeitos envolvidos desenvolvem ag¢des com a intencionalidade
de transformar a organizagio do ensino para uma nova qualidade,
sustentada na perspectiva histérico-cultural, em que os sujeitos in-
seridos no processo educativo tenham a possibilidade de vivenciar
uma educagdo humanizadora.
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Entendemos por educag¢do humanizadora o processo de ensino,
pautada na Teoria Histérico-Cultural, que possibilita aos sujeitos
a apropriacdo dos conhecimentos historicamente construidos. O
processo de apropriagdo possibilita ao homem criar aptiddes novas,
fung¢oes psiquicas novas (LEONTIEYV, 1978). Assim, o sujeito tem a
possibilidade de superagdo das condig¢des histéricas e sociais postas,
por meio da formulagdo de suas fungdes psiquicas e da postura ativa
assumida como consequéncia de seu processo de desenvolvimento,
da atividade humana.

Nesse movimento, o processo de apropriagdo possibilita transfor-
magdes qualitativas no modo de agir e de refletir diante das situagdes
concretas da realidade; permite a reestruturagdo das ideias e a organi-
zagdo a priors das agdes, com vistas a apreensdo do objeto idealizado.

Com o intuito de aprofundarmos essa discussdo, organizamos
este artigo em quatro momentos distintos: primeiramente, apresen-
tamos o OBEDUC como um programa que possibilita a reflexdo
sobre o modelo educacional vigente e a busca por sua superagéo,
com o olhar pautado no ensino de matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental; posteriormente, apresentamos uma pesquisa
realizada sobre o processo de ensino e aprendizagem de criangas, cuja
organizagdo do ensino, e da investigagdo de forma concomitante, se
deu no OBEDUC; por conseguinte, contemplamos o produto dessa
pesquisa, explicitando as singularidades do objeto em estudo; por
fim, apresentamos as contribui¢des da pesquisa em destaque e do pro-
grama OBEDUC para as reflexdes tedricas e praticas educacionais.

PROGRAMA IJESEHVA'I'I'IHIII DA EDUCAGAD E 0 CLUBE DE MATEMATICA:
A ORGANIZAGAO DO TRABALHO DOGENTE

Ao refletirmos sobre o modelo educacional vigente, percebemos
que a valorizagdo do individualismo e a falta de relevancia para os
sujeitos das a¢des educativas sdo algumas das caracteristicas crista-
lizadas tradicionalmente. Diante dessa realidade, assumimos nossa
insatisfagdo com esse paradigma e buscamos por sua superagio.

Ao almejarmos uma organizagdo de ensino que possibilite ao
estudante estabelecer um motivo para a aprendizagem, para a apro-
priac¢do do conhecimento matemético, houve a necessidade de viabili-
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zagdo de um espacgo para reflexdes e organizagdo do ensino. O vinculo
da universidade com as escolas da educagdo bésica transtormou-se
em uma necessidade do processo, em que esta agdo possibilitaria
agregar sujeitos que compartilhavam das mesmas angustias diante
das condig¢des objetivas da educagio e a busca pela sua transformagio
para uma nova qualidade.

Nessa perspectiva, o programa Observatério de Educagio’
(OBEDUC) nos permitiu encontrar professores e estudantes do
curso de licenciatura em pedagogia e matemdtica, que comparti-
lhavam da mesma insatistagdo com o sistema educacional vigente
e buscavam, por meio de reunides semanais de estudos teéricos,
pautados na Teoria Histérico-Cultural, reflexdes e discussdes co-
letivas, organizar o ensino de forma a possibilitar a apropriagdo dos
conceitos envolvidos no processo pedagégico, por estudantes, dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. A preocupagdo pedagégica
centrou-se na tentativa de organizagao de situagdes desencadeado-
ras de aprendizagem (SDA), tendo em conta o movimento légico-
histérico dos conceitos e a ludicidade, como forma de envolver as
criangas na aprendizagem.

O projeto intitulado Educagdo Matemdtica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental: principios e priticas da organizagdo do ensino es-
teve associado ao OBEDUC, cuja duragéo se deu do ano de 2010 até
2014. Apresentou-se em rede com quatro nucleos: Universidade de
Sdo Paulo (USP) (Sao Paulo), USP (Ribeirdo Preto), Universidade
Federal de Goids (UFG) (Goiania) e Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM) (Santa Maria), coordenado pelo professor doutor
Manoel Oriosvaldo de Moura.

O OBEDULC foi desenvolvido por um grupo de professores da
educacdo superior, estudantes da graduagdo de pedagogia e licencia-
tura em matemadtica, alunos de pés-graduacgio stricto sensu e lato sensu,
professores e coordenadores da Educagio Basica por meio de grupos
colaborativos. Com duragio de quatro anos, este projeto apresentou,
em cada ano de sua vigéncia, um semindrio em cada ntcleo de pes-
quisa, de modo a reunir todos os componentes e discutir questdes
tedricas e préticas, pesquisas académicas em desenvolvimento ou ja

1 Este programa recebeu apoio material e/ou financeiro da Capes e Inep, via edital Edital n° 38/2010/
CAPES/INEP, Programa Observatorio da Educagao.
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concluidas, vinculadas ao projeto, tendo como pressuposto tedrico a
Teoria Histérico-Cultural e a Teoria da Atividade.

Todos os ntcleos apresentaram como objetivo geral do OBE-
DUC a investigagdo das relagoes existentes entre o desempenho
escolar dos alunos e a organizagdo curricular de matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, embasado nos dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anfsio Teixeira (Inep).
Entre os objetivos especificos, podemos citar:

* Investigar aspectos relativos ao ensino de matemdtica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental em escolas ptblicas de abrangéncia das institui¢oes
envolvidas, visando identificar possiveis indicadores de qualidade bem como
problemas e dificuldades relativos ao ensino e aprendizagem, a organizagao
do ensino e ao trabalho docente;

* Investigar quais sdo as implicagdes dos resultados das avaliagdes oficiais
(Saeb/Prova Brasil) nas a¢des escolares por parte de gestores e professores;

* Contribuir para o aprofundamento teérico-metodolégico sobre a organi-
zagdo curricular para os anos iniciais do Ensino Fundamental, através do
desenvolvimento de uma proposta curricular de educagdo matematica na
infincia, assentada na Teoria Histérico-Cultural;

* Aproximar a pés-graduagio e a graduacéo das escolas de educagdo basica
por meio da criagdo de grupos colaborativos que envolvam professores e/
ou coordenadores pedagdgicos de escolas publicas de diferentes desempe-
nhos nas avaliagdes; alunos da graduagio e da pés-graduagio e professores
universitarios;

* Oportunizar a socializagio e troca de experiéncias sobre Educagdo Mate-
matica entre professores e futuros professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental;

* Fortalecer linhas de pesquisa da area de Educagdo Matematica com enfoque
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, congregando pesquisadores de
diferentes instituigdes e programas de pés-graduagao.

O programa OBEDUC caracterizou-se como um ambiente de
estudos e discussoes pautados em questdes educacionais, cuja preo-
cupagdo residiu na tentativa de organizagio do ensino de matematica
para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Este pode ser com-
preendido como um espago de formacgdo dos sujeitos - graduandos
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em matemdtica e pedagogia, professores da rede publica de ensino
dessas areas e alunos de pés-graduagdo — por meio da realizagdo
de estudos coletivos, de forma a contemplar, dentre outros fatores, o
movimento l6gico-histérico do conhecimento matemético, discussoes
sobre a estruturagdo curricular e a elaboragio, de forma colaborativa,
de atividades de ensino.

O OBEDUC oportunizou a socializagdo e troca de experiéncias
sobre Educagido Matemdtica entre professores e futuros professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, no qual um dos objetivos
principais foi a organizagdo adequada do processo de ensino e apren-
dizagem, isto é, uma organizagdo que possibilitasse aos sujeitos a
apropriagdo dos conceitos envolvidos na agido pedagégica. Com isso,
os sujeitos tiveram a oportunidade de vivenciar uma formacao inicial
ou continuada — dependendo do sujeito — que levasse em conta a
realidade complexa do sistema educacional de ensino.

Nesse sentido, o Clube de Matematica surgiu como um es-
pago para a concretizagdo da agdo pedagdgica, pautada na Teoria
Histérico-Cultural, organizada no OBEDUC, na tentativa de possi-
bilitar, as criangas envolvidas no processo, um ambiente propicio a
aprendizagem. O intuito era envolver as criangas na apropriagio de
conhecimentos, por meio da ludicidade e, tomando como premissa,
as acoes e reflexdes coletivas dos sujeitos. O Clube de Matematica
toi tomado como espago de aprendizagem (CEDRO, 2004).

O espago de aprendizagem surge, nesta discussdo, a0 pensarmos no
local que possa promover a aprendizagem dos sujeitos envolvidos no
processo educacional, de modo a organizar o ensino pautado no que
acreditamos ser uma educa¢io humanizadora. Esta reflexido se torna
necessaria em nosso movimento teérico diante de nossa insatisfacio
com o modelo de ensino e aprendizagem vigente.

Segundo Cedro (2004), a escola transforma-se em um espago
por meio das agdes dos sujeitos envolvidos na atividade educativa.
Nio ideamos rejeitar a escola como o lécus do processo de ensino e
aprendizagem, mas defendemos uma (re)organizagdo adequada deste
espago de aprendizagem, este compreendido como “o lugar da realiza-
¢do da aprendizagem dos sujeitos orientado pela agdo intencional de quem
ensina” (CEDRO, 2004, p. 47, grifos do autor).
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Detendemos uma (re)organizagdo do espaco escolar por este
modelo educacional vigente apresentar dificuldades para formar os
sujeitos diante da realidade da sociedade, ndo conseguindo mobilizar
os individuos rumo ao conhecimento (CEDRO, 2004). O processo
pedagdgico passa a ser ausente de sentido para os sujeitos diante
da descontinuidade do aprendizado dentro e fora da escola, desen-
cadeando o que Engestrom (2002) nomeou por “encapsulamento da
aprendizagem escolar”, isto é, a descontinuidade entre a aprendizagem
escolar e a vida fora dela.

Na tentativa de superar o “encapsulamento da aprendizagem
escolar” (ENGESTROM, 2002) e de buscar uma (res)significagio
da escola, a criagdo de espago de aprendizagem dentro das institui¢des
escolares se tornou necessdria para a discussdo e reflexdo, em conjunto
com as criangas, sobre a matematica e atividades de aprendizagem
que pudessem motiva-las a apropriagdo do conhecimento.

A criagdo desse espago escolar inserido na institui¢do de ensino
se justifica pela contradi¢do existente entre o reconhecimento da
escola como local organizado de forma intencional para que ocorra
o processo formativo dos sujeitos versus a forma como estd organiza-
do atualmente, apresentando uma descontinuidade entre os saberes
escolares e a realidade (ENGESTROM, 2002). Como nio intufmos
renegar a escola como espago de aprendizagem, mas sua (res)significa-
¢do, a estruturagdo de um espago propicio a busca deste movimento
foi indispensével.

O Clube de Matematica surge, neste contexto, como um espago
de aprendizagem dos estudantes, inserido nas institui¢des publicas de
educagio basica, e, concomitantemente, como um ambiente para a
concretizagdo da organizagdo do ensino realizada no OBEDUC. Este
foi organizado tomando como premissa a ludicidade, como forma de
envolver as criangas na apropriacdo do conhecimento matemadtico,
no nosso caso a algebra, e agdes e reflexdes coletivas dos sujeitos, de
modo a possibilitar o compartilhamento de ideias e de saberes entre
0s pares.

Ao selecionar o contetido algébrico para o estudo em um mo-
mento especifico, o grupo se preocupou em conhecer a histérica desse
conhecimento a ser contemplado no Clube de Matemética; esse movi-
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mento nos possibilitou estabelecer os nexos conceituais algébricos”.
Este processo concretizou-se mediante a tentativa de estabelecer a
unidade entre o histérico e o 16gico para compreender a génese do
conceito (MOURA, 2010).

Assim, o grupo OBEDUC estudou o contetido a ser ensinado, o
que permitiu a compreensdo do modo como o conhecimento algébrico
toi produzido historicamente (MOURA, 2012).

Aprofundar-se no contetido é definir uma maneira de ver
como este se relaciona com outros conhecimentos e como ele
taz parte do conjunto de saberes relevantes para o convivio
social. E também definidor de como trata-lo em sala de aula,
pois o professor, ao conhecer os processos histéricos de cons-
trugio dos contetidos, os redimensiona no curriculo escolar.
(MOURA, 2012, p. 149)

Este movimento possibilitou aos professores a compreensio da
evolugdo cultural do conhecimento algébrico e favoreceu a organiza-
¢do do processo de ensino e aprendizagem no Clube de Matematica.
Essa é uma tentativa de possibilitar as criangas, em sua formagio
inicial, tomar consciéncia deste contetido matematico, compreendendo
seu desenvolvimento (MOURA, 2012).

Tomando o Clube de Matematica como um espago de aprendi-
zagem, a sua principal meta foi a de “[...] criar um ambiente para o
desenvolvimento de atividades educativas que possibilitem a discussdo
dos mais variados aspectos dentro do meio educacional” (CEDRO,
2004, p. 52). Diante disso, surge a necessidade de explicarmos como
ele se estrutura.

O Clube de Matematica foi um projeto semestral desenvolvido
em escolas publicas municipais, no nosso caso em instituigdes goia-
nas, por grupos de professores pertencentes ao OBEDUC. Foram
contemplados conhecimentos matemadticos tais como o sistema de
numeragio e geometria, mas o foco do nosso olhar, neste texto,
pautou-se na élgebra.

2 Nomeamos por nexos conceituais os nexos internos propostos inicialmente por Davydov (1982),
compreendendo- -os como os elementos fundamentais e que compdem a estrutura do conceito,
estabelecido por meio do seu estudo l6gico-historico.
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Os encontros ocorreram uma vez por semana, definidos a prior,
com estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental e com pro-
fessores vinculados ao OBEDUC. Houve uma divulgagdo do projeto
antes da sua realizagdo, nas escolas de educagio bésica, na qual foi
esclarecido que a participagdo das criangas nio era obrigatéria, mas
voluntdria, especificando que se caracterizava por uma aprendizagem
de matematica por meio de jogos.

Diante desse contexto, surgiu a inquietacdo de investigagao desse
espago de ensino e aprendizagem, por uma pesquisadora integrante
do OBEDUC e estudante de um programa de pdés-graduagio stricto
sensu, acarretando uma pesquisa académica intitulada Indicios de apro-
priagdo dos nexos concettuais da dlgebra simbélica por estudantes do Clube
de Matemdtica (OLIVEIRA, 2014). Na préxima seg¢do, explicitaremos
aspectos relacionados a esta investigagdo e aspectos intrinsecos a sua
singularidade.

INDICIOS DE APROPRIAGAD DE NEX0S GONGEITUAIS POR ESTUDANTES
PARTIGIPANTES DO CLUBE DE MATEMATICA: UM EXPERIMENTO
DIDATICO ORGANIZADO NO OBEDUC

Tendo como intencionalidade pedagdgica a organizagdo do
ensino, os professores, inseridos no OBEDUC, por meio de estudos
coletivos, elaboraram situacdes desencadeadoras de aprendizagem
(SDA) que “se traduzem em contetidos a serem apropriados pelos
estudantes no espaco de aprendizagem” (MOURA, 2010, p. 103). As
SDAs, organizadas de forma ltdica para os anos iniciais, sdo a tenta-
tiva de envolver as criangas na aprendizagem, por meio da interagio
com os pares segundo suas potencialidades, de modo a chegar a outro
nivel de compreensdo do conceito (MOURA, 2010).

A situagdo desencadeadora de aprendizagem deve contemplar
a génese do conceito [...]; ela deve explicitar a necessidade que
levou a humanidade a construgio do referido conceito, como
foram aparecendo os problemas e as necessidades humanas em
determinada atividade e como os homens foram elaborando
as solugdes ou sintese no seu movimento légico-histérico
(MOURA, 2010, p. 103-104).
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O nosso intuito, por meio da SDA, foi reproduzir a nossa
concepg¢do de educagdo humanizadora e possibilitar a concretizagio
dela, gerando o compartilhamento de significados historicamente
acumulados. A elaboragdo das SDAs se deu tomando por base os
pressupostos tedricos assumidos, a Teoria Histérico-Cultural e a
Teoria da Atividade, sendo o trabalho realizado de forma colabora-
tiva no OBEDUC. “A elaboracio coletiva das atividades de ensino é
que permitird a utilizagdo da teoria de modo apropriado, pois estd a
servi¢o de um projeto coletivo de busca de melhoria das condigdes
de aprendizagem” (MOURA, 2000, p. 42).

O conjunto de SDAs que compds o processo de ensino e apren-
dizagem do Clube de Matematica, contemplado nesta investigagio
abordada, possuiu como objeto de estudo os nexos conceituais al-
gébricos. As SDAs foram planejadas em semestres anteriores ao da
realizagdo da pesquisa, sendo desenvolvidas em Clubes de Matematica
precedentes. Esse movimento foi importante para nos permitir a
percepgdo do comportamento de outras criangas diante das situagdes
desencadeadoras de aprendizagem, realizar discussoes e reflexdes
no grupo do OBEDUC sobre as suas limitagdes e buscar meios para
permitir que os estudantes alcangassem o objetivo tragado em cada
momento do projeto.

Como modo de organizar o ensino para favorecer o desen-
volvimento do querer aprender nas criangas, elaboramos as SDAs
com um caréter lidico. Isso por acreditarmos que a construgdo
do motivo de aprender é fundamentalmente uma fungio educativa
(RIGON, ASBAHR, MORETTI, 2010), apesar de os elementos
soclais e econdmicos também influenciarem no processo de ensino
e aprendizagem. Como afirmam Rigon, Asbahr e Moretti (2010, p.
32), “embora o professor tenha limites de atuagdo, criar condigdes
para que o estudante queira aprender deve ser um dos objetivos de
sua atividade de ensino”.

A ludicidade nas SDAs concretiza-se mediante a utilizagdo de
jogos como um recurso metodolégico; educar criangas dos anos
iniciais pressupde desenvolver agdes que favorecam o seu desenvol-
vimento e que formam a necessidade do conhecimento, o desejo ou
a predisposi¢io para tal (NASCIMENTO, ARAUJO, MIGUEIS,
2010). Leontiev (1988) corrobora com este principio ao afirmar que
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a brincadeira é a atividade caracterizada por uma estrutura tal que o
motivo estd no préprio processo. As situagdes ladicas sdo primordiais
para a formacdo das criangas por significar as possibilidades maxi-
mas de apropria¢do do mundo das relagdes, objetos, conhecimentos
e a¢des historicamente criados pela humanidade (NASCIMENTO,
ARAUJO, MIGUEIS, 2010). Sua concretizagio por meio do jogo
possibilita a interagdo dos sujeitos, o contato com niveis diferentes de
entendimento, a busca pela melhor estratégia e a escolha da melhor
jogada (LANNER DE MOURA, 1995).

A ludicidade e a utilizagdo dos jogos como recursos pedagdgicos
foram concretizados nas SDAs planejadas pelo grupo do OBEDUC.
Essas continham um objeto de estudo — os nexos conceituais algé-
bricos; cujos objetivos eram possibilitar aos estudantes a apropriagio
do conhecimento; e a¢des direcionadas ao objeto — agdes coletivas
conscientes, mediante a comunicagio e as trocas de saberes entre os
pares, que permitissem a constru¢do de um modo generalizado de
a¢do (MOURA, 2010).

Por meio das SDAs ladicas esperava-se que os sujeitos compre-
endessem a premissa que sustentava esse trabalho, a importéancia
do trabalho colaborativo. Para tanto, as situagdes nos jogos foram
organizadas de modo a possibilitar a intera¢do dos sujeitos e a inter-
dependéncia das ag¢des. Os individuos, diante das tarefas particulares,
deveriam organizar suas a¢des individuais com vista a construgédo de
uma agdo coletiva (LOPES, 2004).

Como o ser humano é um ser social, ele se apropria de significa-
dos de objetos e atribui sentido a eles por meio de relagdes interpes-
soais. Daf a importancia de as a¢des dos estudantes contemplarem a
coletividade, para haver o compartilhamento de saberes e agdes, em
um processo de relagdes interpsiquicas (coletivas) para intrapsiquicas
(individual); “[...] a crianga é capaz de realizar em colaboragdo muito
mais que o por simesma” (VYGOTSKI, 2001, p. 240, tradugdo nossa).

Rubtsov (1996, p. 134) ressalta a importancia do trabalho colabo-
rativo, afirmando que pesquisas realizadas mostraram que a aptiddo
para a aprendizagem ¢é resultado de uma interiorizagdo, “[...] de ma-
neira que a atividade de aprendizagem se apresenta, essencialmente,
sob a forma de uma atividade realizada em comum, na qual as tarefas
sdo repartidas entre os alunos, ou entre alunos e professor”.
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As agdes coletivas, quando tomadas como uma das facetas na
organizacdo do processo de ensino e aprendizagem, desempenham
um papel importantissimo no desenvolvimento cognitivo dos su-
jeitos (RUBTSOV, 1996). Isso porque, ao colaborar com os pares
diante de uma SDA, o individuo tem a possibilidade de buscar a
solucdo de um problema de forma colaborativa, por meio da troca

de saberes e reflexdes conjuntas, com vista a elaboragdo de um
resultado comum.

Agoes e reflexdes coletivas possibilitam o desenvolvimento
psiquico dos sujeitos por meio de interagdes e transformagoes quali-
tativas do pensamento, quando mediante a relagdo entre o social e o
individual. Assim, “a atividade coletiva torna-se uma etapa necessaria
e um mecanismo interior da atividade individual” (RUBTSOV, 1996,
p- 187), sendo imprescindivel no processo educacional.

O trabalho colaborativo, neste estudo, fol tomado como via
organizacional do processo pedagégico, como um fator a contribuir
para a aprendizagem dos sujeitos, visto que os mesmos trabalharam
e refletiram no coletivo com um objetivo em comum. O papel do
professor que promove as mediagdes do processo ndo foi, aqui, mi-
nimizado, porém o sujeito foi visto como um ser ativo no processo
educacional, dotado de conhecimentos que poderiam ser comparti-
lhados e valorizados pelos pares.

Nesse sentido, tendo em conta as premissas que sustentaram
o trabalho docente, o lidico e a valorizagio da agdo coletiva, e o
contetdo algébrico selecionado para o ensino, nossa inquietagio
surgiu diante da necessidade de apresentar aos estudantes dos anos
iniciais, mais especificamente do quinto ano do Ensino Fundamental,
o movimento l6gico-histérico do conhecimento algébrico de uma
maneira que despertasse a necessidade de aprendizagem, utilizando
como instrumento didatico-pedagdégico as SDAs.

Destacamos que as SDAs foram elaboradas na tentativa de pos-
sibilitar a construgdo de uma base (tedrica) para posterior formagio
do pensamento tedrico nas criangas, durante o processo de ensino
e aprendizagem no ambiente educacional regular. Limitamos nossa
investigagdo somente a tentativa de concretizagdo da base teérica nos
sujeitos devido a limitagdo temporal da pesquisa, ndo sendo possivel
abordar a totalidade do processo de formacédo deste tipo de pensa-
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mento no espago de tempo a nds delimitado e diante das condigdes
objetivas da investigacdo.

Nessa perspectiva, buscamos, por meio do projeto Clube de
Matemdtica, criar a base necessdria para a formagdo do pensamento
tedrico-algébrico nas criangas. As SDAs abordaram os seguintes
nexos conceituais algébricos: necessidade de representagio de uma
linguagem simbélica comum (universal), ideia de varidvel, aspectos
invariantes em contrastes com outros que variam, principio de equi-
valéncia, relagdo de dependéncia entre as varidveis e o processo de
generalizagdo, sem a preocupagdo com sua formalizagdo nos padroes
da linguagem matematica simbdlica. Isso porque almejamos uma
educacdo algébrica para os anos iniciais de forma a possibilitar aos
sujeitos a apropriacdo dos nexos conceituais algébricos e a atribuigido
de sentido no processo de aprendizagem escolar, contrapondo-se a
manipulagdo inconsciente dos simbolos.

Para tanto, foi realizada uma pesquisa que se propds a colabo-
rar com os estudos relacionados ao OBEDUC, tendo como foco de
intencionalidade investigativa o processo de ensino e aprendizagem
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O trabalho centrou-se na
investigagdo concernente aos indicios de apropriagdo dos nexos con-
ceituais da algebra simbdlica por estudantes do Clube de Matematica,
por meio de manifestagdes orais e escritas.

Como nosso olhar esté direcionado a complexidade das intera-
¢oes, reflexdes e apropriagdes dos contetidos dos sujeitos inseridos
no processo educacional intencionalmente organizado, o espago de
aprendizagem, necessitamos delimitar uma metodologia de pesqui-
sa que fosse adequada a este 16cus de investigacdo, considerando a
perspectiva teérica assumida. Esta metodologia devia permitir-nos
compreender a realidade da sala de aula (CEDRO; MOURA. 2010),
no nosso caso em especifico, do Clube de Matematica.

Levando em conta a discussdo até aqui explicitada, a metodo-
logia de pesquisa escolhida para delinear essa investigagdo foi o
experimento didatico. [sto por termos como foco principal analisar
o processo de ensino e aprendizagem de sujeitos inseridos no espago
de aprendizagem, tomando como pressuposto teérico a perspectiva
histérico-cultural e a Teoria da Atividade, mediados pelo conceito
de Atividade Orientadora de Ensino, proposta por Moura (2012).
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Esta possui um cardter qualitativo, contudo com as particularidades
intrinsecas as pesquisas pautadas na Teoria Histérico-Cultural.

O experimento didatico é um método de investigagdo psicolé-
gico e pedagdgico que permite estudar as particularidades das
relagdes internas entre os diferentes processos de educagio
e de ensino e o carater correspondente do desenvolvimento
psiquico do sujeito. (CEDRO; MOURA, 2010, p. 58, tradugdo
nossa)

O experimento didatico, assumido como metodologia da pes-
quisa, fol organizado para investigar o ensino e aprendizagem de
contetdos algébricos, levando em conta o movimento légico-histérico
dos conceitos. O experimento foi estruturado de modo a promover
mudangas qualitativas no pensamento dos sujeitos inseridos no pro-
cesso desenvolvimental.

O experimento didético foi desenvolvido no Clube de Matema-
tica como modo de satisfazer a necessidade da pesquisadora, ou seja,
apreender o objeto de investigagdo. “Devemos deixar claro, que, ao
talar de ‘experimental’, ndo estamos nos referindo a parte da pesquisa
em que as varidveis sdo manipuladas e os seus efeitos sobre outras
variaveis sdo observados” (CEDRO; MOURA, 2010, p. 58, tradugdo
nossa). Buscamos, pois, compreender nosso objeto de estudo em seu
movimento e nido simplesmente a relagio de estimulo-resposta dos
aspectos pedagégicos; “acreditamos que o experimento didéatico surge
como um caminho para a realizagdo de pesquisa em sala de aula, ja
que presenciamos o fracasso de metodologias clédssicas, que se baseiam
no isolamento das varidveis envolvidas no processo de investigagdo”.
(CEDRO; MOURA, 2010, p. 58, tradugdo nossa)

Cabe aqui ressaltar o nosso objeto de investigagdo: os indicios
de apropriacdo dos nexos conceituais da algebra simbélica por estu-
dantes do Clube de Matematica. Assim, a utiliza¢do do experimento
didético possibilitou nossa busca pela compreensdo do nosso objeto
de investigagdo, visto que é uma metodologia de pesquisa que permite
estudar as particularidades dos processos educacionais e o desenvol-
vimento do pensamento dos sujeitos.

Desse modo, realizamos um experimento didatico com 12 crian-
¢as do quinto ano do Ensino Fundamental, de uma escola municipal
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de Goiania, com o intuito de evidenciar indicios de apropriagdo dos
nexos conceituais da dlgebra simbdlica. Buscamos compreender nosso
objeto de pesquisa mediante as manifestagdes orais e escritas dos es-
tudantes e suas agdes, durante o processo de ensino e aprendizagem
do Clube de Matematica.

A obtencgdo dos dados empiricos se deu por meio de gravagdes
audiovisuais, observagio, didrio de campo, folha de registro —regis-
tro por escrito, realizado pelos estudantes, das reflexdes e conclusoes
em relagdo as SDAs — e roda de conversa — momento de reflexio
coletiva concernente ao contetido trabalhado no encontro do dia,
no Clube de Matemdtica. O software webQDA foi tomado como mais
um recurso metodolégico para auxiliar na analise e organizagdo dos
dados qualitativos.

O experimento didético foi desenvolvido no Clube de Matematica,
o espago de aprendizagem organizado de forma intencional para promo-
ver, neste caso, a realizagdo da pesquisa empirica pelo investigador e
a apropria¢do do conhecimento pelas criangas. Como o contetido de
ensino escolhido foi o conhecimento algébrico, houve a intencionalida-
de que as SDAs desenvolvidas no Clube de Matematica perpassassem
pelo movimento 16gico-histérico de sua formulagdo. Assim, para a sua
elaboragdo foram realizados estudos e reflexdes, pelos participantes do
OBEDUC, em torno do desenvolvimento histérico da algebra e dos
conceitos a ela intrinsecos: varidvel, fungdo (dependéncia) e equagao.

As SDAs do experimento didatico foram organizadas em quatro
modulos estruturados de modo a abarcar o principio norteador — o
trabalho colaborativo e o lidico — e 0s nexos conceituais algébricos
estabelecidos anteriormente — necessidade de representagio de uma
linguagem simbélica comum (universal), ideia de variavel, aspectos
invariantes em contrastes com outros que variam, principio de equi-
valéncia, relagdo de dependéncia entre as variaveis e o processo de
generalizagdo. Segue abaixo a descri¢do geral dos objetivos estabe-
lecidos em cada médulo estruturado:

Modulo 1 — Conhecendo o Clube: neste médulo objetivamos propiciar
aos estudantes uma visdo inicial da dindmica do projeto e esclarecer,
por meio da reflexdo coletiva, o trabalho colaborativo a ser valorizado
nas agdes do Clube de Matematica.
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Modulo 2 — Linguagem: objetivamos abordar, neste médulo, a ne-
cessidade de representagdo de uma linguagem simbdlica comum
(universal).

Mbodulo 8 — Desconhecido: este médulo teve como objetivo abordar
ideias intrinsecas ao conceito de equagdo.

Modulo 4 — Dependéncia: almejou-se abordar as ideias inerentes do
conceito de fungio, a rela¢do de dependéncia.

O projeto Clube de Matematica foi desenvolvido por dois profes-
sores, ambos participantes do programa Observatério de Educagéo,
com a inser¢do da pesquisadora no l6cus da investigagao.

Os sujeitos participantes do Clube de Matematica foram 12
estudantes, dada a necessidade da orientagio docente nas agdes das
criangas durante o experimento didético e por se tratar de situagdes
desencadeadoras de aprendizagem com carater lidico. A quantidade
(12) de participantes também favoreceu a subdivisdes de pessoas para
as agdes pedagdgicas no coletivo; 1 grupo de 12, ou 2 de 6, ou 3 de 4.

As doze criangas apresentaram diferengas singulares e saberes
diversificados, pois cada sujeito possufa suas experiéncias e seu mo-
vimento histérico de apropriagdo de conhecimentos. Algumas delas
eram mais falantes e participativas, outras se mostraram mais timidas
e resguardadas, contudo, todos estiveram no espago de aprendizagem
de forma voluntaria.

Com relagio ao espago da escola para o desenvolvimento do
projeto, dois locais foram utilizados: o laboratério de informatica, por
apresentar espago para a interagdo e o compartilhamento de saberes
entre os estudantes, e um local construido no patio da institui¢io de
forma a promover um ambiente diferente da sala de aula, caracterizado
por ndo apresentar paredes, nem as mesas padroes de sala de aula e
nem o quadro-giz. Este espago possibilitou as criangas uma maior
interacdo entre os pares, pois possuia formato circular, mesas maiores
comportando oito alunos em cada. Portanto, foram posicionados de
modo distinto das tradicionais fileiras.

Foram realizados doze encontros com as criangas no primeiro
semestre do ano de 2013. As SDAs do Clube de Matematica foram
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organizadas para serem desenvolvidas em quatro médulos, contem-
plando contetidos variados intrinsecos a dlgebra. No quadro 2, abaixo,

organizamos a estruturagdo geral das a¢des do projeto.

Encontros Agoes Tarefas Contetdo
particulares
1° Moédulo 1 — Confec¢do dos Trabalho
Conhecendo o Clube crachds colaborativo
Teia da cooperagéo
Tubario
2° Situagdo-problema — Dependéncia
3° Moédulo 2 — Trilha dos desafios Linguagem
40 Linguagem Ludo monetério algébrica
5° Moédulo 8 - Movimento certo Equagio
6° Desconhecido Na boca do baldo
7° Boliche matematico
° P L
8 Moédulo 4 - Méquina mdgica Dependéncia
9° Dependéncia Trilhas das leis
10° Batalha naval
11° Situagdo-problema —
12° Exposigdo final — Trabalho
do Clube de colaborativo,
Matematica linguagem algé-
brica, equagdo e
dependéncia.

Quadro 2: Organizacao das acoes no Clube de Matematica
Fonte: Oliveira (2014)

As SDAs dos sujeitos no Clube de Matematica foram organiza-
das de modo a possibilitar uma interdependéncia entre a sequéncia
dos contetidos abordados e uma mudanca qualitativa no pensamento
das criangas. Por isso, o médulo Conhecendo o Clube toi escolhido para
iniciar o projeto, de modo a possibilitar a compreensdo do principio
norteador de todas as agdes do projeto — o trabalho colaborativo. Por
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conseguinte, o médulo dois — Linguagem —, para compreensio das
variadas formas de representagdo simboélica que se inter-relacionam
com o médulo do Desconhecido, direcionou o olhar para as ideias in-
trinsecas ao conceito de equagdo. Por fim, o médulo da Dependéncia,
abordou as ideias inerentes ao conceito de fungio.

Assumimos o conceito de unidades de analise, proposto por
Vigotski, para apreender o objeto de pesquisa, a saber: as agdes e
reflexdes coletivas no espago de aprendizagem; a ludicidade como ca-
racteristica na organizacdo das SDA; os indicios de apropriagdo de
nexos conceituais algébricos, em um processo que perfez a necessi-
dade de representagdo de uma linguagem algébrica simbélica para
o inicio de um processo de generalizagdo. O produto desse processo
serd contemplado na préxima secdo, contemplando na discussio as
singularidades das unidades de andlise acima explicitadas.

AS CONTRIBUIGOES DE UM EXPERIMENTO DIDATICO ORGANIZADO NO
OBEDUG

Com a finalidade de abordar alguns aspectos da totalidade dos
dados empiricos coletados na pesquisa organizada no OBEDUC, in-
titulada Indicios de apropriagdo dos nexos conceituais da dlgebra simbélica
por estudantes do Clube de Matemdtica, sustentada na Teoria Histérico-
Cultural e na Teoria da Atividade, elaboramos um esquema, Figura
2, a seguir, buscando abarcar as trés unidades de analise elencadas
em seu movimento.

Processo de ensino e aprendizagem no Clube de Matematica

A ludicidade como
caracteristica na
organizagao das

atividades de

aprendizagem

As agoes e reflexdes
coletivas no espago
de aprendizagem

Indicios de apropriacao
dos nexos conceituais da
algebra simbolica

Figura 2: Esquema das unidades de andlise da pesquisa
Fonte: Oliveira (2014)
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Essa conjuntura contemplada no quadro 2 foi a tentativa de
representar o modo particular como percebemos a organizagdo do
ensino no Clube de Matematica. O processo de ensino e aprendizagem
constituiu-se tendo em conta as agdes e reflexdes coletivas, a ludici-
dade e a evidéncia dos indicios de apropriagdo dos nexos conceituais.
Percebemos cada um desses aspectos de forma inter-relacionada e
interdependente para corroborar com a concretizagdo do experimento
didatico, em sua singularidade, na tentativa de superar a andlise por
elementos.

Organizamos as unidades de anélise de forma a compreender
o objeto, em que almejamos contemplar a particularidade de cada
unidade na universalidade dos dados da investigagdo. Objetivamos
perpassar pela relagdo singular-particular-universal, de tal forma
que nos permitisse analisar os sujeitos em sua individualidade (sin-
gularidade) inseridos na coletividade de um espago de aprendizagem
(particularidade) com vista a apropriagdo de conceitos construidos
historicamente (universalidade).

Desse modo, a primeira unidade apresentada referiu-se as agoes
e reflexdes coletivas dos sujeitos durante o Clube de Matematica.
Analisamos se a organizagdo do ensino possibilitou aos estudantes
o compartilhamento de saberes por meio de agdes coletivas, como
proposto por Rubtsov (1996). Constatamos que foi possivel eviden-
ciar acgdes individualizas em determinadas situagdes contempladas
nas SDA. Contudo, diante das reflexdes em grupo, orientadas pelos
professores, os estudantes tiveram a oportunidade de perceber a falta
de comunicagio e de formulagdo de estratégias no coletivo.

Essas circunstancias possibilitaram aos sujeitos a reformulacdo
das estratégias de solugdo da SDA, por meio do compartilhamento de
ideias e da reelaboragio das ag¢oes individuais em prol de um objetivo
comum. Diante disso, percebemos indicios de um salto qualitativo
na organizagio das a¢des das criangas, uma nova qualidade, perante
a percepgio da necessidade do coletivo.

Na segunda unidade de andlise, objetivamos compreender em
que medida a ludicidade manifestada na organizagido das SDAs en-
volveu as criangas com o estudo. Nossa preocupagdo centrou-se nas
agdes dos sujeitos inseridos no Clube de Matematica. Partimos do
pressuposto de que se o estudante estivesse envolvido nas SDAs, este
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atuaria orientado por objetivos, de forma intencional, por meio de
agoes planejadas (MOURA, 2013).

Para explicitar a ndo linearidade do desenvolvimento dos sujeitos
diante de um mesmo processo de ensino e aprendizagem, seleciona-
mos diferentes sujeitos, de forma a contemplar diferentes a¢des, diante
de uma mesma SDA. Nessa perspectiva, algumas das criangas, inseri-
das no Clube de Matematica, ndo apresentaram agdes com o intuito
de apreender o objeto de estudo, preocupando-se simplesmente em
registrar uma resposta para entregar aos professores como simbolo
de concretizagdo de uma “obrigagdo escolar”.

Em contraposigao, percebemos o envolvimento de outro grupo
de estudantes diante da mesma SDA, apresentando planos de agdes
para concretizar o objeto idealizado — a solugdo da SDA proposta.
Evidenciamos, nestas criangas, a comunicagio e a troca de saberes,
caracterizada pelas tomadas de decisdes coletivas como meio de
concretizar as agdes planejadas.

Concluimos que houve manifestagdes de agdes com qualidades
distintas entre os participantes do Clube de Matemética: enquanto
alguns ndo se orientaram pelos objetivos das SDAs, ndo agindo por
meio de a¢des planejadas, outros desenvolveram agdes que favorece-
ram o desenvolvimento do pensamento, por meio da formulagdo de
uma predisposic¢do direcionada a busca pelo conhecimento.

Por fim, na dltima unidade, analisamos as crian¢as durante a re-
solugdo das SDA: se elas apreenderam o objeto de estudo, perpassando
por um processo de compreensdo da necessidade de representagio
de uma linguagem algébrica simbélica para o inicio de um processo
de generalizagio.

O experimento didatico, apesar de estruturado mediante um
estudo do movimento légico- -histérico do conhecimento algébrico,
constituiu-se em uma organizagdo de ensino pautada em movimentos
regulares, do particular ao geral (DAVfDOV, 1988), que valorizou,
de certa forma, os processos de generalizagdo e abstragdo pautados
no empirismo.

Ao analisarmos os indicios de apropriagdo dos nexos concei-
tuais da dlgebra simbdlica, percebemos o reconhecimento, pelas
criangas, da praticidade da linguagem simbdlica no cotidiano das
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pessoas, tanto em situagdes que pressupdem contagens, COmo no
desenvolvimento do pensamento abstrato. Vislumbramos a verba-
lizagdo de generalizagdes empiricas por meio de palavras, ficando
restritas aos aspectos sensoriais, priorizados na SDA. Esse processo
foi possibilitado pela repeti¢do dos atributos estaveis dos objetos
contemplados nas SDAs.

Em relagdo a representagio de generalizagdo por meio da par-
ticipagdo das criangas no Clube de Matemdtica, houve indicios da
superacdo da dificuldade em registrar uma forma geral de represen-
tagdo de um pensamento algébrico, mostrando-nos a apropriagdo dos
nexos conceituais da algebra simbdélica.

Conscientes das limitagdes objetivas dessa investigagdo, apre-
sentamos, a seguir, reflexdes de modo a dar continuidade a busca
por um modo de ensino que possibilite aos estudantes vivenciar uma

educagdo humanizadora e desenvolver a base do pensamento tedrico
(DAVIDOYV, 1988).

A NECESSIDADE DO (REJCOMEGO: A BUSCA PELO ENSINO QUE POSSIBILITE
A UNIVERSALIZAGAO DO CONHECIMENTO

Explicitamos, ao longo deste texto, nossa busca pela concreti-
zagdo de uma educag¢do humanizadora, pautada na Teoria Histérico-
Cultural e na Teoria da Atividade, como forma de superagdo da
organizagdo educacional posta. Almejamos uma organizagio do
ensino que possibilite aos sujeitos a apropriagido dos conhecimentos
historicamente elaborados e seu posicionamento de forma critica e
autdnoma na sociedade.

Nesse sentido, o OBEDUC se constituiu como um espago de
reflexdo e organizacdo do ensino, em que professores da educagio
bésica e superior, estudantes da graduagdo e pés-graduagdo dos
cursos de pedagogia e licenciatura em matematica, compartilharam
das mesmas angustias concernentes ao sistema educacional vigente
e buscar meios para a sua superagao.

Como espago de aprendizagem, o Clube de Matematica se consti-
tuiu como espago que nos possibilitou perceber uma nova qualidade,
nos estudantes, no modo de agir, refletir e registrar a linguagem
matemaética. Contudo, encontramos limitagdes na concretizagio da
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abordagem do movimento 16gico-histérico nas SDAs, restringindo-se
a movimentos regulares no modo de ensino.

Os resultados de nossa analise nos deram indicios de que, ao
buscarmos romper com o ensino algébrico baseado na manipulagéo
de simbolos, consideramos como ponto de partida e chegada os mo-
vimentos regulares (SOUSA, 2004), objetivando sua generalizagdo.
Tomamos o aspecto perceptivel do pensamento algébrico (SOUSA,
2004).

Como modo de dar continuidade ao processo de busca pela con-
cretizagdo de uma educagdo humanizadora, ressaltamos a necessidade
de os professores participantes do OBEDUC avaliarem o produto
de sua elaboragio, por meio da consideragio teérica desse trabalho.
Além disso, refletirem no (re)comego da busca pela concretizagio de
um ensino que possibilite a consolidagdo de uma base psiquica para o
desenvolvimento do pensamento tedrico em criangas dos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

O recomego da organizagido do processo de ensino e aprendi-
zagem deve principiar pela reconsideragio do estudo do movimento
l6gico-histérico dos conhecimentos algébricos realizado, ante-
riormente, de modo a contemplar as etapas fundamentais de sua
constitui¢do e superar o ensino pautado por movimentos regulares.
Pressupomos que é esse o caminho que possibilitara a elaboragdo de
SDA, pelos professores, de modo a possibilitar aos estudantes a apro-
priagio de modos gerais de tarefas particulares (DAVIDOV, 1988), em
que o pensamento dos sujeitos perpasse do geral para o particular.

Ressaltamos a necessidade do desenvolvimento de futuras in-
vestigagdes que contemplem os indicios de apropriagdo de conheci-
mentos pelos estudantes. Acreditamos que esse é o movimento que
possibilitard aos professores a avaliagdo de suas agoes, a reflexdo sobre
a qualidade da SDA, redirecionando o planejamento das situagdes
desencadeadoras de aprendizagem, de modo a superar os modelos
educacionais cristalizados.

Destacamos a necessidade da continuidade de programas como
o OBEDUC, no nosso caso vinculado ao projeto Educag¢do matemdtica
nos anos inictais do Insino Fundamental: principios e prdticas da orga-
nizagdo do ensino, que possibilite ao professor em formagio inicial e
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continuada vivenciar reflexdes teéricas sobre o modo de organizar
o ensino, contemplando, nas discussdes do grupo de profissionais, o
curriculo, os contetidos, a avaliagdo, o movimento l6gico--histérico
do conceito e a apropriagdo do conhecimento, vivenciando a relagdo
teoria e pratica concomitantemente.

Este espago permite o rompimento da dicotomia entre teoria
e pratica e possibilita aos sujeitos reflexdes tedricas e praticas,
perfazendo em um movimento de estudo, organizagdo do ensino,
elaboragido das SDAs, desenvolvimento com as criangas da SDA,
reflexdes pautadas nas agdes e nas manifestagdes orais e escritas das
criangas e, por fim, o (re)comeco do processo. As criangas possuem
suas singularidades e estas devem ser levadas em conta no processo.

Programas como o OBEDUC possibilitam a aproximacdo da
escola de educagio basica da universidade, permitindo aos professores
situagdes concretas de busca pela superagdo do modelo educacional
posto e sua complexidade, por meio de estudos tedricos e agdes e
reflexdes coletivas dos professores ou professores em formagao.

Concluimos este texto destacando a necessidade de continuidade
de programas como o OBEDUC, justificando-se pelo fato da educa-
¢do ser um processo continuo e que requer constantes intervengoes
pedagdgicas dos professores e reflexdes com vista a alcangar um
desenvolvimento dos estudantes para uma nova qualidade. As agdes
coletivas nfio devem ser valorizadas somente nas a¢des das criangas
em formacdo, mas também de grupo de professores, em espacos
como o OBEDUC, pois estes necessitam de formagdo continuada
mediante sua atuagio profissional, tendo em conta a complexidade do
sistema educacional atual, em que nosso objetivo em comum, como
educadores, é a busca pelo ensino que possibilite a universalizagdo
do conhecimento.
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A ORGANIZACAO DO ENSINO E OS PRINCIPIOS
DA ATIVIDADE ORIENTADORA DE ENSINO: O
MOVIMENTO DA AVALIACAO

Diaine Susara Garcez da Silva

INTRODUGAO

A educagdo, nas perspectivas atuais e diante das exigéncias so-
ciais, requer dos seus trabalhadores uma opgdo teérica que justifique
seus procedimentos e direcione suas tomadas de decisdes. E é através
da tomada de decisdes da organizagdo do ensino que se evidencia a
postura assumida por cada professor, diante de suas opgdes.

Para que a organizagdo do ensino alcance seus fins, sendo o
principal deles a apropria¢do do conhecimento pelos estudantes, é
importante que aquele que é responsavel por essa organizagio, o
professor, apoie-se teoricamente em pressupostos que lhe garantam
os subsidios necessarios para compreender e estabelecer metas para
seu fazer pedagdgico.

Nesse sentido, este capitulo tem como objetivo compreender as
implicacoes pedagégicas da Atividade Orientadora de Ensino (AOE)
para a organizagdo do ensino, com énfase no processo de avaliagdo.
Para tanto, em um primeiro momento, serd apresentada uma sintese
dos pressupostos da Atividade Orientadora de Ensino como fun-
damento teérico e metodolégico para a organizacdo do ensino, sua
estrutura e o papel do professor e da avaliagdo na aprendizagem do
aluno. Posteriormente, discutiremos sobre o movimento de avalia¢do
em uma atividade de ensino sobre estatistica, desenvolvida com alu-
nos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos quais atudvamos
como professora.
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Destacamos que o que aqui esta sendo apresentado é um recorte
de uma dissertagido de mestrado, que foi desenvolvida no ambito do
projeto “Educa¢do Matematica nos anos iniciais do Ensino Funda-
mental: principios e praticas da organizagdo do ensino”, financiado
pelo Observatério da Educagio (OBEDUC/CAPES).

A ATIVIDADE ORIENTADORA DE ENSINO COMO FUNDAMENTO TEORICO E
METODOLOGICO PARA A ORGANIZAGAD DO ENSINO

Compreendemos a educagdo como um processo de transmissdo
e assimilagdo da cultura produzida historicamente, servindo para o
desenvolvimento humano, tanto social quanto psiquico. Assim, a es-
cola, como lugar privilegiado para que este processo ocorra, precisa
organizar intencionalmente o ensino através de agdes pedagdgicas.
E, para que estas se constituam em atividades, é preciso que se con-
cretizem em uma necessidade do aluno.

Dessa forma, para que a aprendizagem componha-se como uma
atividade estruturada a partir de uma necessidade, a atuagio do profes-
sor é fundamental, fazendo a relagido dos alunos com o conhecimento,
orientando e organizando o ensino. As a¢des do professor devem ser
planejadas de forma a viabilizar aos estudantes a apropria¢do dos
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade. Com a
preocupagido voltada a estas questdes, Moura propde o conceito de
Atividade Orientadora de Ensino:

A AOE mantém a estrutura da atividade proposta por Le-
ontiey, ao indicar uma necessidade (apropriagdo da cultura),
um motivo real (apropriagdo do conhecimento historicamente
acumulado), objetivos (ensinar e aprender) e propor agdes
que considerem as condi¢des objetivas da institui¢do escolar.
(MOURA et al., 2010, p. 96)

Na AOE, a necessidade é um elemento importante que se cons-
titui como atividade na perspectiva de Leontiev (1978, 2001). O pro-
fessor organiza, avalia, propde agdes, a fim de alcangar seu objetivo
de ensinar e, dessa forma, estd em atividade de ensino, buscando
solugdes para a sua necessidade. O aluno, quando se sente desatiado a
encontrar solugdes para situagdes propostas pelo professor, também
estd em atividade de aprendizagem. Nessa proposta, a organizagio
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do ensino é um elemento importante da atividade de aprendizagem,
porque possibilita a apreensdo de conhecimentos tanto para o pro-
fessor quanto para o aluno. Assim, a atividade de ensino tem dupla
dimensdo formadora.

A partir da apropriagdo de conhecimentos, o professor podera
organizar agdes que proporcionem também aos alunos a apropriagio
de conhecimentos cientificos e o desenvolvimento de seu pensamen-
to. Essas agdes significam organizar o ensino de forma sistematica,
intencional e organizada.

De acordo com Lopes (2009), a a¢do do professor deve ser a de
transformar o ensino em atividade de aprendizagem para o aluno,
criando neste a necessidade de realizd-la, sendo o conhecimento a
referéncia para o processo de humanizagdo. Assim, a AOE favorece-
ré a apropriagdo de conhecimentos tedricos e o desenvolvimento do
psiquismo dos sujeitos que a realizam. Dessa forma, consideramos
que a AOE, como referencial teérico-metodolégico, pode contribuir
para que a escola, cada vez mais, constitua-se como um lugar privi-
legiado de ensino. Um lugar onde o professor poderd desempenhar
seu papel formador e ao mesmo tempo formar-se, através da sua
atividade de ensino.

A AOE, como recurso tedrico-metodolégico, apresenta uma or-
ganizagdo que sistematiza o planejamento do professor, levando em
conta elementos da Teoria da Atividade (LEONTIEV, 1978; 2001)
como necessidade, motivo, agio e operagdo. E importante ressaltar
que as atividades de ensino e aprendizagem acontecem de forma
articulada, entretanto, os elementos citados sdo diferentes para o
professor e para o aluno, pois estes ocupam diferentes posi¢des sociais
nessa sistematizagio.

Assim, a AOE organiza-se, inicialmente, por meio da Situagdo
Desencadeadora de Aprendizagem (SDA), a partir de objetivos de
ensino (de acordo com os contetidos previstos para serem ensinados
nos espagos de aprendizagem).

A Situagdo Desencadeadora de Aprendizagem deve contem-
plar a génese do conceito, ou seja, a sua esséncia; ela deve
explicitar a necessidade que levou a humanidade a construgio
do referido conceito, como foram aparecendo os problemas e
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as necessidades humanas em determinada atividade e como
os homens foram elaborando as solug¢des ou sinteses no seu
movimento 16gico-histérico. (MOURA et al., 2010, p. 104)

Sendo a escola o lugar social propicio para a apropriagdo de
conhecimentos produzidos historicamente, cabe ao professor orga-
nizar intencionalmente seu ensino para esse fim, para isso as SDAs
sdo desenvolvidas a partir de dois momentos importantes, visando a
uma melhor organizagio das a¢des em sala de aula. Esses momentos
sdo apresentados no quadro a seguir:

SITUACAO DESENCADEADORA DE APRENDIZAGEM
Caracteristicas e Encaminhamentos

Contempla a génese do conceito que sera trabalhado;

Busca compreender a necessidade que levou a humanidade
SINTESE HISTORICA a construgdo social do referido conhecimento;
DO CONCEITO

A apropriagio de conhecimentos permite ao professor
organizar agoes e promover atividade de aprendizagem

para seus alunos.

Deve gerar no aluno uma necessidade semelhante a
necessidade humana que levou o homem a desenvolver

determinado conhecimento.

Podera ser apresentado ao aluno a partir de uma das
opgdes a seguir:

Jogo: propor ao aluno um jogo onde poder4 ser apresen-
PROBLEMA tada uma situagdo-problema que se assemelhe aquela que
DESENCADEADOR levou o homem a construir o conceito envolvido.
Situacdo emergente do cotidiano: o problema desenca-
deador é apresentado a partir de uma situagdo recorrente
na sociedade, que seja significativo para o grupo de alunos
e que contemple a esséncia do conceito.

Histoéria virtual: apresenta personagens, cenarios e um
enredo que propde a solugdo de uma situagdo-problema,
adequada ao que se propde a AOE.
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Pressupde o compartilhamento de a¢oes entre os alunos
para a solugdo do problema desencadeador.

SINTESE DA SOLUCAO Exige a¢des de mediagio do professor, propondo e anali-
COLETIVA sando hipoteses propostas pelos alunos (atuagdo na ZDP).

Permite avaliagdo das aprendizagens para direcionar as

novas agdes do professor.

Quadro 3: Os elementos da Atividade Orientadora de Ensino
Fonte: Sistematizacdo da autora.

As agdes do professor na organizagdo da AOE permitem que
aprendizagem e ensino ocorram de forma sistemdtica, intencional e
organizado. Isso nos remete a tese de Vygotsky de que o ‘bom ensi-
no’ é aquele que se adianta ao desenvolvimento, atuando na zona de
desenvolvimento proximal (MOURA et al., 2010).

[...] o compartilhamento das a¢des para a resolugio de uma
determinada situagdo surge em certo contexto. Garantir que a
atividade de estudo dos educandos vai se dar prioritariamente
dentro de um coletivo busca concretizar o principio ou a lei
de formagio das fungdes psiquicas superiores, elaborada pela
Teoria Histérico-Cultural. (MOURA, 2010, p. 106)

De acordo com Moraes (2008), o objetivo principal da SDA ¢
desencadear a necessidade de apropriagdo do conceito pelo aluno, de
forma que este busque a solug¢do do problema motivado pelo objeto
real da atividade, que é a apropriagdo do conhecimento. Dessa forma,
e s6 assim, estard em atividade de aprendizagem.

Enquanto um modo geral de organizagio do ensino, seus ele-
mentos relacionam-se as a¢des desencadeadas pelo professor
que devem garantir: o conhecimento (dele) sobre o contetido a
partir da sintese histérica do conceito a ser ensinado; a organi-
zag¢do de uma situagdo desencadeadora de ensino; a interagdo
com os alunos e dos alunos entre si que possibilita a sintese
coletiva da solugdo da situagio desencadeadora de aprendiza-
gem,; e a avaliagdo do processo. (FRAGA, 2013, p. 50)

Embora o sujeito possa apropriar-se dos mais diferentes elemen-
tos da cultura humana de modo néo intencional, ndo abrangente e ndo
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sistematico, de acordo com suas proprias necessidades e interesses, é
no processo de educagdo escolar que se da a apropriagdo de conheci-
mentos aliada a questdo da intencionalidade social, o que justifica a
importancia da organizagio do ensino, como aponta Moura (2001).

A atividade de ensino do professor deve gerar e promover a
atividade do estudante, deve criar neste um motivo especial para a
sua atividade: estudar e aprender teoricamente sobre a realidade. E
com essa intengdo que o professor organiza a sua propria atividade
e suas agdes de orientacdo, organizagdo e avaliagdo. Entretanto,
considerando que a formagdo do pensamento teérico e da conduta
cultural s6 é possivel como resultado da prépria atividade do homem,
decorre que tdo importante quanto a atividade de ensino do professor
¢ a atividade de aprendizagem que o estudante desenvolve (MOURA
et al, 2010, p. 213).

Desta forma, o ensino de matematica precisa ancorar-se em
atividades de ensino que propiciem aos alunos a reprodugio
do conceito. Para isso, é importante que as atividades pro-
postas as criangas partam de situagdes-problema semelhantes
as vividas pelo homem no processo de criagdo do conceito
(MORAES, 2008, p. 82).

A AVALIAGAD NA PERSPECTIVA DA AOE

Inicialmente, é importante ressaltar que para que possamos
compreender a avaliagdo da aprendizagem escolar nessa perspectiva,
nos remeteremos aos trés niveis de desenvolvimento propostos por
Vygotsky (1994): desenvolvimento real, zona de desenvolvimento
proximal e o desenvolvimento potencial.

A zona de desenvolvimento proximal representa o intervalo
entre o que a crianga ja realiza sozinha, evidenciando um nivel que
pode ser superado (nivel de desenvolvimento real), e o que serd capaz
de realizar com a intervengio de um adulto, ou outra crianga mais
experiente (nivel de desenvolvimento potencial) — evidenciando assim
uma possivel superagio do estagio que se encontrava anteriormente.

O que a crianga pode fazer hoje com o auxilio dos adultos,
poderd fazé-lo amanha por si sé. A area de desenvolvimento

104



As CONTRIBUICOES DA ATIVIDADE ORIENTADORA DE ENSINO PARA
ORGANIZAGCAO DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

potencial permite-nos, pois, determinar os futuros passos da
crianga e a dindmica do seu desenvolvimento, e examinar
nio s6 o que o desenvolvimento ja produziu, mas também
o que produzird no processo de maturagio. (VYGOTSRY,
2005, p. 37)

Assim, analisar o desenvolvimento que estd em processo, visu-
alizando as possiveis aprendizagens, compreendendo o processo de
apropria¢do do conhecimento real e o que esta por se formar é um
aspecto de significativa importancia para compreender a relagdo entre
aprendizagem e desenvolvimento, bem como as possibilidades para
avaliagdo. Moraes (2008) diz que o desafio do professor, que consiste
em acompanhar o processo de apropria¢do do conhecimento, visu-
alizando as possibilidades de intervengdo e verificando se o ensino
coincide, ocorre na zona de desenvolvimento proximal.

Assim a zona de desenvolvimento proximal permite-nos de-
linear o futuro imediato da crianga e seu estado dindmico de
desenvolvimento, propiciando o acesso ndo somente ao que
ja foi atingido através do desenvolvimento, como também
aquilo que estd em processo de maturagio [...] o estado de
desenvolvimento mental de uma crianga sé pode ser deter-
minado se forem revelados os seus dois niveis: o nivel de
desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento proximal.
(VYGOTSRKY, 1994, p. 58)

A avaliag¢do nessa concepgdo é entendida como um processo con-
tinuo, que acontece em diferentes momentos no desenvolvimento da
AOE, promovendo a interagdo professor-conhecimento-aluno. Dessa
maneira, a avaliagdo assume um carater extremamente importante
na organizagio do ensino, pois permite que o professor acompanhe a
aprendizagem coletiva e individual de seus alunos, bem como os con-
ceitos que ainda precisam ser trabalhados, promovendo, se necessério,
a reorganizacdo do ensino; além de ter a possibilidade de conhecer
os seus limites e necessidades em relagdo a agdo pedagdgica. Moraes
(2008) diz que, nessa perspectiva, a media¢do do professor, atuando
na zona de desenvolvimento proximal da criang¢a, poderd promover
o desenvolvimento.

A avaliagdo é, desse modo, uma condi¢do para que o ensino
assuma seu papel principal de promover a aprendizagem do aluno;
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¢ através dela que a qualidade do ensino garantir-se-4, pois as agdes
serdo (re)organizadas a partir das analises feitas pelo professor, bus-
cando mediar e promover a aprendizagem do conceito.

Fica claro que a prépria atividade traz o germe da sua supe-
ragio: a avaliagio. £ ela que vai permitir a retrospectiva das
agdes para que possam ser estabelecidas novas metas, para
satisfazer novas necessidades, que exigirdo novas agdes, com
novos instrumentos. (MOURA, 2001, p. 28)

A partir disso, podemos dizer que a avaliagdo se constitui como
um dos momentos da organiza¢do do ensino, mas que também
subsidia a compreensio do professor sobre a sua pratica. Assim,
a concepgdo de avaliagdo é ampla e permeia todo o movimento de
ensinar e aprender, ou seja, ¢ um aspecto importante da formagao do
professor e do aluno.

0 MOVIMENTO DE AVALIAGAD EM UMA ATIVIDADE DE ENSINO SOBRE
ESTATISTICA

Buscando responder ao objetivo norteador da pesquisa, foi de-
senvolvida uma atividade de ensino, a partir dos encaminhamentos
tedricos e metodolégicos da Atividade Orientadora de Ensino, no
ambito do Clube de Matematica (CluMat), tornando-o mais que um
espago de ensino e aprendizagem da matemadtica nos anos iniciais,
mas também um espaco de atividade de pesquisa, tanto individual
quanto coletivo. Essa compreensio se d4, na medida em que, embora
a atividade de ensino tenha sido elaborada e desenvolvida pela pes-
quisadora, ela passou por uma avaliagdo dos integrantes do CluMat,
sendo que cada integrante mobilizou seus conhecimentos, sua indi-
vidualidade para melhorar a proposta e, ao mobilizarem-se em torno
de uma mesma atividade, segundo Moura (2013), este movimento vai
moldando cada individuo e dando-lhe qualidade nova.

Destacamos que o CluMat é uma das a¢oes do Grupo de Estudos
e Pesquisas em Educagdo Matematica (GEPEMat) e que integrou
o o projeto desenvolvido no &mbito do OBEDUC/CAPES. Retine
estudantes de graduagdo e pdés-graduagido, professores da educagio
bésica e do Ensino Superior, que plenejam, desenvolvem e avaliam
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atividades de ensino de matematica em escola da rede publica de
Santa Maria (RS).

Apbs o primeiro momento de organiza¢do — individual — a
atividade de ensino foi desenvolvida na sala de aula de uma turma de
quinto ano, onde atudvamos como professora regente, com o auxilio
dos integrantes do CluMat em algumas situagdes especificas. Em
um momento seguinte, foi apresentado ao grupo do CluMat o que
foi desenvolvido em sala de aula, para que, a partir disso, fosse feita
uma avaliagdo do que foi realizado e, se necessario, a reorganizagio
de alguma das etapas da atividade de ensino desenvolvida. Segundo
Moura (2013), esse compartilhamento de a¢des permite mudanga
de qualidade em cada sujeito, “que ao fazer aprende o modo geral de
realizar agdes adequadas a novas atividades que tenham por finalidade

a satistagdo da necessidade dos sujeitos envolvidos nessa atividade”
(MOURA, 2018, p. 10).

Para a coleta de dados da pesquisa foram utilizados os seguintes
instrumentos: didrio de campo e transcrigdo das gravagoes feitas na
sala de aula. O didrio de campo contém nossos registros de impressodes
pessoais sobre os episédios vivenciados em sala de aula durante a
execugdo da proposta da atividade de ensino. Sdo registros informais
e que expressam os sentimentos, as impressoes iniciais acerca das
possiveis aprendizagens dos alunos e as dificuldades encontradas
para o desenvolvimento da agdo realizada. Os episédios em sala de
aula, gravados em video e dudio, apresentam todos os didlogos que
aconteceram ha apresentagio e desenvolvimento da tarefa proposta.
Essas gravagoes foram transcritas pela pesquisadora para serem
utilizadas, a partir do que Moura (2000) define por epzsédios.

Para Moura (2000), episédios poderio ser frases escritas ou fa-
ladas que, constituidas de cenas definidoras, os caracterizam. Nesse
sentido, ele compara o pesquisador a um produtor de filmes, pois
escolhera as cenas com fins a contemplar seu objetivo, o roteiro é
composto de cenas simples, que, assim como no filme, procurario
passar a sensagdo de que a comunidade esta revelada. “O especta-
dor sera chamado a viver como diretor de montagens um conjunto
de situagdes que, em movimento do total das cenas escolhidas, vai
construindo a sua visdo da comunidade a ser relatada” (MOURA,
2000, p. 70).
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Assim, a analise dos dados constituiu-se de episédios formativos,
que apresentam as cenas recortadas dos momentos coletivos no Clu-
Mat: no planejamento e na avaliagio coletiva da atividade de ensino,
bem como do didrio de campo, e que buscam revelar movimentos de
mudancga de qualidade docente; e de episédios de ensino, que foram
extraf{dos dos momentos do desenvolvimento da atividade na aula e
contribufram na compreensio da avaliagdo na perspectiva da AOE.

0 ENSINO: A AVALIAGAD CONSTANTE NO PLANEJAR, DESENVOLVER E
REFLETIR

Inicialmente, vamos apresentar o desencadeamento dos estudos
prévios da atividade de ensino, pois, ao optarmos pelo contetido de
estatfstica, nossa primeira ac¢do foi buscar conhecer a necessidade
histérica que levou a humanidade a desenvolver tal conhecimento.
Esse estudo levou-nos a Sintese Histérica do Conceito, que, segundo
Moura (1996), pode ser entendida como definidora do modo de fazer
e pensar os conceitos como elaboragio histérica.

Nesse intuito, buscamos alguns autores como Farias, Soares e
César (2003) e Lopes (2008), que apresentam esse movimento histé-
rico e a relagdo com o ensino da estatistica na infancia. A partir desse
estudo, percebemos que a estatistica, principalmente por meio dos
gréficos e tabelas, faz parte de nosso cotidiano e sua interpretagio
muitas vezes causa incertezas e dividas. Sendo assim, a escola, como
lugar propicio para a aquisi¢do do conhecimento, é um espago onde
podemos conhecer mais sobre esses conceitos, com os quais convi-
vemos e muitas vezes ndo compreendemos a necessidade humana
que fez com que fossem desenvolvidos e ocupassem o espago social
que alcangaram.

Ressalta-se que a estatistica normalmente é associada somente
a graficos e tabelas, mas ela é muito mais do que isso, pois é a ciéncia
que estuda o desenvolvimento e o uso de métodos para a coleta, re-
sumo, organizagio, apresentagdo e analise de dados, conforme Farias,
Soares e César (2003).

A partir do estudo, pudemos compreender como se desencadeou
a construgdo desse conceito, possibilitando a organizagdo do ensino
de acordo com esses pressupostos. Assim, como coloca Fraga (2013,
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p- 13) “ao estudar a organizagdo histérica do contetido, o professor
desencadeia um momento fundamental para a organizagdo do seu
ensino”.

Ao nos reportarmos a agio docente, reportamo-nos a Moura et
al. (2010) que elenca algumas agdes, apresentadas no quadro a seguir,
de responsabilidade do professor, sendo que estas partem da Sintese
Histérica do Conceito, permitindo a escolha dos encaminhamentos
adequados para o ensino e para a elaboragio do problema desenca-
deador de aprendizagem:

Ac¢des do professor em atividade de

ensino
Organizar o
. rupo de
Eleger e estudar Organizar e grup
7 ¢ alunos, para 7
os conceitos a recriar esses ~ Refletir sobre a
: que as agoes il
serem conceitos para individuais eficiéncia das
apropriados por | que possam ser acgoes.
s tenham
seus alunos. apropriados. R
significado
pessoal e social.

Figura 3: O professor em atividade
Fonte: Sistematizacdo da autora.

Seguindo a estrutura da AOE apresentada anteriormente, apés
o estudo inicial do conceito de estatistica, organizamos o problema
desencadeador de aprendizagem, que foi elaborado a partir de uma
situagdo emergente do cotidiano, que, segundo Moura e Lanner de Mou-
ra (1998), ¢ um dos diferentes recursos metodolégicos que podem
materializar as situagdes desencadeadoras de aprendizagem, bem
como os jogos e as histérias virtuais.

Desse modo, aproveitando a organizagdo de uma viagem que a
turma faria para a cidade de Mata (RS), foi proposta uma situagio
emergente do cotidiano que direcionou a organizagdo do ensino que
pretendfamos desenvolver, que é apresentada a seguir:
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Como vamos fazer uma viagem de estudos para a cidade histérica de Mata/
RS, resolvemos fazer uma pesquisa com os alunos de nossa escola para sa-
bermos quantos jd visitaram esse ponto turistico, que fica préximo de nossa
ctdade. De posse dos resultados desta, propor a organizagdo desses dados
por turma, para constatarmos o total de alunos que conhecem a Mata e qual
a turma que tem maior niimero de alunos que visitaram a referida cidade.

A'ideia da viagem partiu da sugestdo de alguns alunos da turma
que j4 conheciam a cidade citada e os demais aceitaram a realizagio
do passeio proposto. Como anualmente ¢é realizada pela escola uma
viagem para os quintos anos, a proposta estendeu-se as demais tur-
mas do mesmo ano escolar. Embora todas essas turmas tivessem
participado da visita a cidade de Mata, os estudos estatisticos a que
se referem a presente pesquisa foram desenvolvidos somente com
uma turma (na qual éramos regentes). As demais informagdes foram
todas socializadas no final da atividade de ensino.

Com a apresentagdo da situagdo emergente do cotidiano, con-
versando com os alunos, organizamos nossa pesquisa a respeito da
cidade de Mata, definimos quais as turmas participariam da pesquisa,
seguindo o critério de conseguirem ler, interpretar e responder ao
questiondrio proposto. Ficou decidido, assim, que participariam os
quintos anos e os anos finais do Ensino Fundamental de nossa escola.

Tendo bem definida a situagdo emergente do cotidiano, que
delimitava nossa proposta, e com os dados dessa pesquisa coletados,
surgiu o problema desencadeador:

De que maneira podemos organizar as informagoes que coletamos a_fim de com-
preender melhor os resultados para os questionamentos de nossa pesquisa a respeito
da ctdade de Mata?

Quando organizamos o problema desencadeador, tinhamos a im-
pressdo de que os alunos poderiam associa-lo a utilizagdo de gréficos
e tabelas, pois os livros didéticos contemplam tal contetido desde o
primeiro ano do Ensino Fundamental. Entretanto, ndo sabfamos de
que maneira havia sido abordado nas situagdes anteriores de ensino,
caso houvesse acontecido. Desde o momento de avaliagdo inicial, junto
com a orientadora da pesquisa e os demais componentes do grupo
do CluMat, ja haviamos conversado sobre a questio, como podemos
observar no episédio formativo a seguir:
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Pesquisadora: Eu gostaria que o grupo olhasse e me ajudasse
na organizagio dessa atividade de ensino. Meus alunos ja viram
graficos e tabelas, mas nunca tiveram esse momento especial, de
entender o porqué disso, o processo historico, a necessidade hu-
mana que fez com que esse conceito se desenvolvesse...
Orientadora: Talvez nunca tiveram de uma forma organizada,
talvez até as outras professoras tenham trabalhado, mas como
consequéncia ou derivado de alguma outra atividade, ou coisa as-
sim, nos livros. Talvez eles ndo tivessem um momento de sintese
do conhecimento.

Pesquisadora: De entender essa necessidade: por que se faz uma
tabela e ndo se olha os dados de uma outra maneira?
Orientadora: Isso ficou legal: porque se fazer graficos e tabelas e
ndo olhar os dados de uma outra forma? (Leitura do objetivo geral da
atividade de ensino: propor situagdes em que facam uso dos conhe-
cimentos sobre graficos e tabelas para organizagdo de dados que
lhes permitam conhecer a realidade que os cerca). Eu acho que ndo
usa “os seus conhecimentos”, coloca assim utilizar conhecimentos,
pois vocé esta pressupondo que eles tém ou ndo. O objetivo geral
tem que ser matematico: proporcionar situagdes em que fazem...
Seu objetivo ndo é exatamente que os alunos sintam a necessidade,
mas o seu objetivo é que eles se apropriem de conhecimentos...
Sofia (participante do CluMat): porque sentir a necessidade é
fungdo do problema desencadeador.

Orientadora: é, o problema desencadeador, e a sua estratégia, a
tua op¢do metodolégica, que é a AOL, faz com que os alunos se
apropriem desse conhecimento por meio de sentir a necessidade.
Entdo, o objetivo pode ser matematico, proporcionar aos alunos
situagdes em que fagam uso de conhecimentos de gréficos e tabe-
las... Acho que nem é proporcionar situagdes, o objetivo geral do
tratamento da informagao é que o aluno faga uso de conhecimentos
sobre grificos e tabelas para organizagdo de dados que lhe permi-
tam compreender a realidade que o cerca.

Quadro 4: Episédio formativo
Fonte: Dados da pesquisa

Quando o problema desencadeador foi apresentado a turma,
os alunos nio fizeram uma associac¢io direta das informagoes com a
organizagdo em graficos e tabelas. Esse fato coincidiu com a hipdtese
levantada pela orientadora do trabalho, pois, em anos anteriores, a
turma ja havia vivenciado o uso de graficos e tabelas em sala de aula,
contudo ndo associou essa vivéncia com a resolugdo do problema
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desencadeador, demonstrando que ndo havia chegado a um momento
de sintese coletiva do conhecimento em questdo. Lembramos que é
a sintese coletiva que proporciona o compartilhamento de a¢des na
busca de resposta para o problema que se apresenta, para a solugdo
da situacgdo desencadeadora de aprendizagem.

Inicialmente, a sala dividiu-se em grupos que ficaram respon-
saveis pela apresentacdo dos resultados dos dados da pesquisa nas
turmas que lhes foram designadas. Nesse momento, ndo houve ne-
nhuma intervengdo de nossa parte e foi possivel observar que nio
houve critérios para a organizagdo dos dados, cada grupo registrou
de maneiras diferentes e considerando apenas os dados mais relevan-
tes, omitindo os demais. Alguns exemplos dos registros feitos nesse
primeiro momento:
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Registro grafico do grupo 3

Figura 4: Registro Grafico
Fonte: Dados da pesquisa
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Os grupos utilizaram diferentes maneiras de organizagao,
como vimos, inclusive com a listagem nominal dos participantes
da pesquisa. Houve um deles que organizou com tépicos, colocando
por escrito quantos haviam marcado determinada resposta, contudo
ainda ndo contemplava todos os dados obtidos pelo instrumento
de pesquisa.

Ap0s essa organizagdo, os grupos foram convidados a apresen-
tar para a sala os resultados que encontraram nas turmas nas quais
fizeram o levantamento dos dados, que serviria para avaliagdo das
agdes desenvolvidas. Nesse momento, os grupos ja demonstraram
dificuldade para expressar seus resultados, os integrantes divergiam
quanto a forma de apresentagio, evidenciando a falta de critérios
para essa organizagdo. Nenhum grupo pensou na possibilidade da
utilizagdo de tabelas para essa apresentagdo. Assim, ficou evidente
que esse conhecimento néo foi assimilado em momentos anteriores,
que ndo teve significado para os alunos dessa turma.

Nossa reflex@o sobre esse momento pode ser entendida como
um aspecto importante de avaliagdo sobre as agdes desenvolvidas,
na medida em que pudemos entender que, para que fosse possivel
afirmar que o aluno aprendeu determinado conceito, seria necessario
que ele fizesse uso desse conhecimento para a resolugédo de situagoes
novas, que contemplasse a mesma necessidade do conceito trabalhado.
Assim, mesmo que esses alunos ja tivessem desenvolvido problemas
que envolvessem a construgdo de graficos, que provavelmente se ca-
racterizavam como problemas de aplicagdo e ndo de aprendizagem.
Para Rubtsov (1996), em um problema de aprendizagem, o aluno
apropria-se de uma forma de agdo geral, que serve de base de orien-
tagdo para agdes em diferentes situagdes que o cercam.

Apbs a apresentagdo dos grupos, questionamos se estava claro o
resultado da pesquisa nas turmas, se haviam compreendido o que os
outros grupos apresentaram. A resposta foi negativa. Perguntamos
se havia outra forma de organizar os dados para que ficassem mais
répidos e taceis de ler. Também havia a necessidade de uma padro-
nizagdo para a apresentagdo desses dados. Os alunos conversaram,
apresentaram algumas hipéteses e, apds algumas tentativas, comega-
ram a surgir alguns esbogos de tabelas para a organizagdo desejada.
Os grupos fizeram no quadro a representacgdo de uma tabela, e, dessa
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maneira, todos concordaram que era a forma mais adequada para o
que pretendiamos.

Também questionamos sobre os dados que inicialmente foram
omitidos (episédio relatado no eixo anterior); houve um consenso
de que todas as respostas deveriam ser consideradas e, assim, os
resultados incluidos.

A partir do que haviamos avaliado, também entendemos a ne-
cessidade de melhor organizar os dados. Assim, escolhemos duas
categorias para as primeiras tabelas: alunos que conhecem a cidade de
Mata, e alunos que ndo a conhecem. Depois desse encaminhamento,
os alunos organizaram-se e computaram os resultados de forma clara
e eficiente. Nesse contexto, fica evidente o importante papel que o
professor deve assumir em sala de aula, como mediador na atividade
de ensino. A qualidade da mediagio por ele estabelecida est4 relacio-
nada a sua disponibilidade em avaliar constantemente suas agoes e
reorganizé-las a medida que se fizerem necessarias.

Destacamos que durante o desenvolvimento da atividade de
ensino relativa a esta pesquisa, os alunos participaram de uma ava-
liagdo externa de larga escala — a Prova Brasil. Entendendo que
essa prova, embora externa e realizada sem considerar uma série
de aspectos especificos de cada contexto, por ser considerada como
um parametro para diversas discussdes e politicas publicas, pode ser
compreendida pelos professores como um instrumento importante,
desde que estejam claras as suas limitagdes.

O contetido de estatistica, especificamente os gréficos e tabelas,
¢ apresentado no bloco “T'ratamento da Informagio”, no documento
do MEC (BRASIL, 2008), que aponta as matrizes de referéncia do
Saeb, incluindo a Prova Brasil. Essas matrizes, de acordo com o MEC,
toram elaboradas a partir dos Pardmetros Curriculares Nacionais e
de uma consulta nacional aos curriculos escolares propostos pelas
secretarias estaduais de educagdo e por algumas redes municipais.
Além disso, foram consultados também professores das redes mu-
nicipal, estadual e privada, e examinados livros didaticos utilizados
nas referidas redes de ensino.

Os itens das avaliagdes sdo elaborados a partir dos descritores
e devem proporcionar uma associag¢do entre os contetidos e as ope-
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ragdes mentais desenvolvidas pelo aluno, com a intengéo de verificar
o que sabe e consegue fazer com seus conhecimentos adquiridos. Os
itens sdo organizados com foco na resolugdo de problemas, buscando
contextualizar os contetidos aprendidos na escola. De acordo com a
publicagdo do MEC (BRASIL, 2008), a avaliag¢do deve proporcionar
a articulagdo entre os conhecimentos prévios e situagdes atuais, des-
critas no item da prova:

Assim, a partir dos itens do Saeb e da Prova Brasil, é possivel
afirmar que um aluno desenvolveu certa habilidade, quando
ele é capaz de resolver um problema a partir da utilizagdo/
aplica¢do de um conceito por ele ja construido. Por isso, o
teste busca apresentar, prioritariamente, situagdes em que
a resolugdo de problemas seja significativa para o aluno e
mobilize seus recursos cognitivos. (MEC, 2008, p. 106).

A estatistica é apresentada nos descritores do tema [V — Tra-
tamento da Informagdo — e aparece nos descritores 27 e 28, da
seguinte forma:

D27 Ler informagdes e dados apresentados em tabelas.

Dos Ler informagoes e dados apresentados em gréficos (particularmente
em graficos de colunas).

Quadro 5: Exemplo dos descritores da Prova Brasil
Fonte: Matriz de Referéncia da Prova Brasil.

Com a pesquisa e a organizag¢do de dados que estavam sendo
desenvolvidos na turma, os itens que traziam esses descritores foram
bem compreendidos pelos alunos, fato evidenciado no episédio de
ensino que aconteceu logo apds a aplica¢do da avalia¢do na sala de
aula. A Prova Brasil ¢ uma avaliagdo externa de larga escala, aplicada
por um professor de fora do contexto escolar, instituido pelo érgao
organizador e desconhecido dos alunos. O professor da turma que
estd sendo avaliada ndo tem acesso ao caderno de questdes. Apés a
aplica¢do da Prova Brasil para os alunos do quinto ano com o qual
trabalhavamos, buscamos fazer uma avaliagdo com eles sobre o de-
senvolvimento da mesma, conforme podemos observar no episédio
a seguir.
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Pesquisadora: O que vocés acharam da Prova Brasil de matematica? As questdes
eram féceis ou dificeis?

Aluna A: Estava muito facil, pois tinha grafico e era fécil de responder.
Aluno B: Era fécil porque o nosso (referindo-se ao grdfico feito em aula) tem muito
mais dados. Perto do que fizemos aquele estava muito facil.

Pesquisadora: Tinha alguma tabela ou quadro? Vocés compreenderam os dados?
Aluna C: Tinha uma tabela e néo era dificil de entender, foi tudo bem!

Aluna A: Mas s6 achamos fécil porque estamos fazendo nossos graficos e tabelas.
Nossa pesquisa tem muito mais dados do que aqueles da prova (Brasil). Agora
nio vamos mais achar dificil. ( risos)

Quadro 6: Episédio de Ensino
Fonte: Dados da pesquisa

No didlogo estabelecido com os alunos, foi possivel perceber que
ndo houve dificuldade para a interpretagio dos graficos e tabelas apre-
sentados na Prova Brasil, pois, ao realizarem a organizagdo dos seus
proéprios dados, os alunos estabeleceram conexdes com as situagdes
do cotidiano que exigiam a utilizagdo do conhecimento apreendido.

Na proposta de atividade de ensino desenvolvida na turma, foi
possivel perceber a necessidade humana que desencadeou a elabora-
¢do do referido conhecimento e, compreendendo essa necessidade,
nas situagdes do cotidiano em que novamente estard, o aluno podera
tazer uso da aprendizagem adquirida anteriormente, gerando novas
descobertas.

Nessa perspectiva, é importante que o professor possa pro-
porcionar a seus alunos a possibilidade de assumir, enquanto
necessidade de sua atividade, as caracteristicas de aprendi-
zagem e integragdo, além do acesso a novos conhecimentos.
(VAZ, 20183, p. 38)

Assim, a realizagdo da avaliagdo externa nos fez constatar que
os alunos, mesmo diante de uma situagio diferente da que tinhamos
proposto, souberam interpretar os graficos e tabelas. No inicio de
nossa atividade de ensino, como j4 foi descrito anteriormente, mes-
mo que Ja tivessem feito tarefas referentes ao contetido matematico
mencionado, ndo fizeram relagdo com a situagdo apresentada como
problema desencadeador de nossa atividade de ensino; ja, nessa nova
situagdo, consideraram fécil a interpretagio no contexto apresentado.
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A atividade de ensino proporcionou uma aprendizagem que
pode ser utilizada na nova situagdo apresentada e, apesar de ndo ser
o objetivo central da proposta desenvolvida, foi importante para que
os alunos compreendessem as questdes relativas aos descritores 27
e 28 da Prova Brasil do referido ano. Isso traz fortes indicios de que
os encaminhamentos que haviamos dado levaram a apropriag¢do do
conhecimento esperado, e que os alunos desenvolveram um modo
geral de agdo (RUBTSOV, 1996) para a resolugdo de situagoes refe-
rentes a esse contetdo.

Entendemos que isso foi possivel porque a organizagio do ensino,
a partir dos pressupostos da Atividade Orientadora de Ensino, foi
pautada em um movimento constante de avaliagio, tanto no plane-
Jamento quanto no seu desenvolvimento.

ALGUMAS CONSIDERAGDES

Neste capitulo buscamos compreender as implicagdes pedagdgi-
cas da Atividade Orientadora de Ensino para a organizagdo do ensino,
com énfase no processo de avaliagdo. Uma das premissas descritas
¢ a de que o papel central do professor é a organizagio do ensino.

Quando refletimos sobre avaliagdo, percebemos que existe uma
forte critica a avaliagdo tradicional, que remete a medir, classificar,
promover ou reter. Entretanto, mesmo com um grande acervo em
termos de referenciais teéricos, a préatica na escola ainda esta distante
do que se encontra nos livros. Acreditamos que isso acontega porque
as avaliagdes que sdo descritas oferecem situagdes para uma avaliagdo
do produto que pode ser percebido — quer seja no inicio, no decorrer
ou no final do processo.

A avaliag@o na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, e especi-
ficamente da Atividade Orientadora de Ensino, remete a organizagao
do ensino numa perspectiva de que o professor reflita constantemente
sobre suas propostas e adeque os seus préoximos encaminhamentos
de acordo com os fatos demonstrados nessa, das aprendizagens ou
nido, acerca do conceito que estd apresentando para seus alunos.
Assim sendo, a observagdo ndo pode ser realizada aleatoriamente;
ao contrdrio, é preciso sistematizar os dados para que a analise do
desenvolvimento dos alunos seja coerente com as agdes desempe-
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nhadas tanto pelos aprendizes quanto pelo professor. Isso significa
observar, acompanhar o processo ensino-aprendizagem para intervir

(MORAES, 2008, p.108).

A avaliagdo ¢ mais do que realizar a¢des que permitam atribuir
uma nota ao aluno. E saber se o aluno est4 aprendendo ou nio, é
buscar indicativos da sua aprendizagem e, principalmente, é o pro-
tessor colocar-se num movimento constante que lhe permita, a todo
o momento, refletir sobre as a¢des desenvolvidas, sobre o aluno e
sobre a sua proépria formacao.

Por fim, gostarfamos de ressaltar a importancia da avaliagdo
constante da pratica pedagdgica e das aprendizagens dos alunos, para
que, através de sua atividade de ensino, o professor consiga cumprir
com a sua fungio social, ou seja, promover o bom ensino, que se adianta
ao desenvolvimento.
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POSSIBILIDADES DE USOS DE MATERIAIS/DIDATICOS
NA ATIVIDADE DE ENSINO DE MATEMATICA POR
PROFESSORES EM FORMACAO CONTINUA

Ronaldo Campelo da Costa
Manoel Oriosvaldo de Moura

INTRODUCAOD

O homem vive num contexto social carregado de informagoes
em decorréncia do crescente desenvolvimento das tecnologias que
estdo presentes na vida das pessoas, inclusive no cotidiano dos nos-
sos alunos que se identificam com elas, colocando-as em prética na
realizacdo de suas agdes didrias. Sobre isso, Varandas et al. (1999),
tem chamado atengdo dos educadores, com relagdo a parte que cabe
a escola na formacio de cidaddos com conhecimentos essenciais em
tecnologias, ja que existe a consciéncia de que o dominio desses meios
€ necessario para garantia de acesso ao emprego, o desenvolvimento
pessoal e o exercicio da cidadania.

Alcangar tais metas é desafiador tanto para os professores quanto
para a institui¢do escolar, que devem proporcionar alternativas que
os levem ao desenvolvimento de novas formas de aperfeigoamento
objetivando a potencializag¢do do ensino. Nesta perspectiva, o ensino
de matemadtica e seus processos nos dias atuais vém sendo uma cons-
tante preocupagdo no cotidiano de todos os envolvidos neste processo.

Logo nas primeiras séries do ensino fundamental, a matematica
tem sido vista por muitos como algo dificil de entender, alguns pro-
fessores encontram barreiras para ensind-la, visto que um grande
ntimero de alunos ndo consegue compreender as suas operagoes
sem que sejam utilizadas estratégias de ensino e recursos didédticos
diversos.
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Para Ponte (1994), cada um dos atores sociais que interfere
ou acompanha o movimento de ensino tem um modo particular de
lidar com os problemas inerentes ao ensino de matemética. O autor
complementa dizendo que os professores apontam como causas do
insucesso na disciplina matematica o baixo aproveitamento em anos
anteriores, o nivel s6cio-econdmico-cultural das familias implicando
no pouco incentivo aos alunos, a atengdo, esfor¢o e dedicagio aos
estudos ausente nos alunos e os curriculos excessivamente longos.
Para os alunos a culpa estd na prépria disciplina matematica que
é dificil de se entender, os professores que nido explicam bem nem
conseguem tornd-la interessante e o fato de ndo conseguir enxergar
aplicagoes da matemdtica em situagdes praticas.

O ensino de matematica hoje passa por um momento onde nés
educadores temos que refletir sobre as possibilidades de um ensino
mais significativo que atenda as expectativas tanto dos professores
quanto dos alunos. Como uma alternativa para este fim, vamos propor
o uso dos materiais didaticos na atividade de ensino funcionando como
artefatos mediadores capazes de ampliarem e transformarem a mente
dos estudantes para uma melhor compreensio dos conceitos matema-
ticos ensinados pelo professor. Desse modo, o professor ao preparar
seu plano de ensino composto por suas orientagdes, organizagio de
materiais, planejamento e a avaliagdo, precisa fazé-lo com a inteng¢io
de favorecer a aprendizagem de seus alunos (MOURA et al., 2010).

Diante do seu cardter motivador e atrativo, é comum os profes-
sores utilizarem material didatico para ensinar matematica. De fato,
essas qualidades sdo relevantes para o ensino, no entanto, muitas
vezes o professor ndo tem consciéncia do significado que o material
didatico tem para esta atividade, ndo sendo claro os momentos que
estes devem ser usados, dando maior destaque ao material do que ao
préprio objeto da atividade de ensino. Nessas condig¢des, o material
de ensino como instrumento auxiliar se sobrepde aos instrumentos
de ensino.

Partindo do pressuposto que garante a presenca do conhecimen-
to nas relagdes pedagdgicas é uma forma de favorecer ao estudante a
compreensio a cerca dos motivos de sua ag¢do, permitindo que, na sua
atividade, motivo e objetivo coincidam, o trabalho pedagégico deve
estar diretamente relacionado com o conhecimento, visto que ao agir
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intencionalmente desenvolvendo a¢des que favoregam a aprendizagem
de seus alunos através de materiais de ensino, o professor objetiva em
sua atividade o motivo que o impulsiona, e com a atividade voltada a
um fim, o trabalho do professor, movido por sua vontade estabelece
objetivos e busca realiza-los por meio de a¢des intencionais (RIGON;
ASBAHR; MORETTI, 2010).

Nesta perspectiva, ao tomar o ensino como uma atividade que
objetiva a apropriagdo do conhecimento cientifico, é necessario que
o professor tome consciéncia do material diddtico como instrumento
mediador capaz de exercer o seu papel como subsidio para tornar a
aprendizagem mais significativa na atividade. S6 assim o material
didatico serad capaz de oferecer ao professor mais possibilidades e
condigoes de organizar o ensino, trabalhar os conceitos em sala de
aula e reformular a sua metodologia.

Ciente da necessidade de estudos que ampliem a produgdo de
conhecimentos no campo educacional que subsidiem a elaboracdo de
politicas publicas em educag¢do bem como a organizagio e desenvolvi-
mento de agdes escolares voltadas a Educagdo Matematica, o Projeto
Observatério da Educagdo (OBEDUC"), reuniu entre 2011 e 2014,
professores da educagdo superior, estudantes de graduagio, estudantes
de pds-graduagdo (mestrado e doutorado), professores, supervisores
e/ou coordenadores da educagio bésica, formado grupos colaborati-
vos na perspectiva de uma pesquisa formativa, objetivando produzir,
coletivamente, uma proposta curricular de alfabetizagdo matematica
que possa ser adotada nos anos iniciais do ensino fundamental.

O projeto foi desenvolvido sob os principios da Teoria Hist6-
rico-Cultural, da Teoria da Atividade e da Atividade Orientadora
de Ensino, cabendo aos grupos colaborativos o desenvolvimento de

1 O OBEDUC constitui-se de uma parceria entre a Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP)
e a Secretaria de Educag@o Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), foi
criado pelo Decreto Presidencial n° 5.803, de 08 de junho de 2006 e tem como objetivo fomentar
estudos e pesquisas em educag@o com a utiliza¢@o da infraestrutura disponivel das Institui¢oes
de Educacdo Superior (IES) e as bases de dados do INEP. O programa visa, principalmente,
proporcionar a articulag@o entre pds-graduagdo, licenciaturas e escolas de educag@o basica e
estimular a produgdo académica e a formagao de pos-graduados, em nivel de mestrado e douto-
rado. O projeto conta com uma rede formada por quatro instituigdes: Programa de pds-graduagao
em Educagdo da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sao Paulo (FE/USP), Programa
de pos-graduagdo em Psicologia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto
da Universidade de Sao Paulo (FFCLRP/USP), Programa de pos-graduagao em Educagdo do
Centro de Educagdo da Universidade Federal de Santa Maria (PPGR/CE/UFSM) e Mestrado em
Educagdo em Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Goias (UFG).
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atividades estruturadas focando os contetidos: ntimeros, geometria,
medidas e tratamento da informagio. Cada atividade deve conter
o tema central a ser desenvolvido; o objetivo da atividade, os fun-
damentos histéricos e 16gicos do conceito em desenvolvimento; as
acoes de ensino; e propostas de materiais de ensino que auxiliem
a aprendizagem (jogos, material concreto, videos, livros, histérias
virtuais etc) para servir de referéncia para professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Por manter uma estrutura de atividade como proposta por
Leontiev, indicando uma necessidade (apropriacdo da cultura), um
motivo real (apropriacdo do conhecimento historicamente acumu-
lado), objetivos (ensinar e aprender) e propor agdes que considerem
as condig¢des objetivas da institui¢do escolar (MOURA et al, 2010),
a Atividade Orientadora de Ensino foi escolhida para ser norteadora
nos encontros formativos, visto que estes tem como objetivo tomar
o ensino como uma atividade, em outras palavras, definir o que se
busca alcangar com a atividade, que no caso da atividade educativa,
implica em aproximar os sujeitos de um determinado conhecimento
(MOURA et al., 2010).

Na visdo de Moura et al. (2010), o professor que se coloca em
atividade de ensino, continua se apropriando de conhecimentos ted-
ricos que lhe permitem organizar agdes que promovam a atividade
de aprendizagem de seus alunos e promovam também a sua prépria
atividade de aprendizagem, o que lhe auxilia a tomar consciéncia de
seu préprio trabalho, concorrendo para que a aprendizagem ocorra
de forma sistematica, intencional e organizada.

Nesta perspectiva, sugerirmos o uso dos materiais didaticos
como instrumentos mediadores na atividade pedagdgica em sala
de aula por notarmos que estes instrumentos podem aproximar o
professor da significagdo da sua atividade pedagégica e auxiliarem
o aluno na apropriagdo do conhecimento teérico favorecendo o seu
aprendizado e a sua capacidade de resolver problemas de matema-
tica, assim, o nosso objeto de estudo é o processo de significagido
do material didatico como mediador na atividade pedagégica de
matemdtica, onde buscamos saber em que perspectiva o uso do
material didatico favorece a apropriagdo de conceitos na atividade

7

pedagdgica de matematica, tendo em vista que é o desenvolvi-
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mento dessa atividade que propiciard avaliar o quanto o material
¢ adequado para o desenvolvimento do conceito a ser trabalhado
em sala de aula.

REFERENCIAL TEGRICO

Neste estudo, utilizamos como aporte tedrico a Teoria da Ati-
vidade, devido ao seu potencial para explicar as atividades dos in-
dividuos e como essas se adaptam ao contexto e as condi¢des pelas
quais ele modifica seu pensamento na interagdo com os objetos e
com os outros sujeitos para satisfazer as suas necessidades (PATINO
GARZON, 2007).

Esta Teoria vem contribuindo com as vérias abordagens multi-
disciplinares existentes em nossos tempos, principalmente aquelas
cujo interesse estd voltado para as praticas culturais e cognitivas. Ela
analisa a cognicdo e o comportamento humano, incluindo a escrita e
a interagdo social, desse modo sua anélise desloca-se do social para o
individual, onde o objeto de andlise nio sdo textos, nem mentes, nem
esquemas conceituais em si, mas sim, o que esta no meio, o convivio
social (RUSSELL, 1997).

Por ser uma abordagem que envolve conhecimentos em psico-
logia e outras ciéncias sociais, tendo como objetivo a compreensio
dos seres humanos individuais bem como as entidades sociais que
compdem em suas circunstancias naturais de vida cotidiana, a Teo-
ria da Atividade oferece um espago promissor de pensamento, onde
suas ideias de mudanca e desenvolvimento sdo fundamentais para o
trabalho de fil6sofos, psic6logos, antropélogos, linguistas, educadores
e outros.

Assim, a Teoria da Atividade nio deve ser considerada como
uma teoria estritamente psicolégica, mas sim como uma abordagem
ampla que toma uma nova perspectiva em relagio ao desenvolvimento
de novas ferramentas conceituais para enfrentar muitas das questodes
tedricas e metodoldégicas que atravessam as ciéncias sociais nos dias
atuais (ENGESTROM; MIETTINEN, 1999).

Kaptelinin ez al. (1995) vdo além, pois para eles, ndo devemos
olhar a Teoria da Atividade estritamente como uma teoria, ja que ela
consiste num conjunto de principios basicos que constituem um sis-
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tema conceitual geral, podendo ser usados como alicerce para outras
teorias mais especificas. Segundo os autores, esses principios visam
esclarecer os diferentes componentes desse sistema, que sdo: objetos
envolvidos nas atividades humanas, formas de mediagio, estrutura
das atividades, artefatos usados na atividade, dentre outros.

Kaptelinin (1996), Nardi (1996), Kutti (1996), Banon (1995),
Macaulay (1999), consideram como principios basicos que sintetizam
o atual estado da Teoria da Atividade:

a) Unidade entre consciéncia e atividade. Considera que a cons-
ciéncia e a atividade sdo entes que estdo interligados entre si, onde a
consciéncia trata da mente humana como um todo, e a atividade da
interagdo humana com a realidade objetiva.

b) Orientacdo a Objetos. Toda atividade humana é direcionada para
algo que objetivamente existe no mundo, ou seja, um objeto que pode
ser de dois tipos: coisas ou pessoas. A nogdo de objeto ndo é limitada
pelas propriedades fisicas, quimicas e biol6gicas dos organismos, mas
as propriedades socialmente e culturalmente determinadas podem
ser estudadas com métodos objetivos.

c¢) Estrutura hierarquica da atividade. A interagdo entre os seres
humanos e o mundo estd organizada de forma funcionalmente subor-
dinada, diferenciada em trés niveis: atividades, a¢des e operagdes. Esta
nivelagio é necessdria para o estudo do comportamento humano, pois
possibilita a analise de uma determinada atividade de varias formas,
tendo em vista a base sobre a qual a atividade sera analisada: motivos,
metas ou condig¢des.

d) Internalizacido e externalizacdo. As atividades internas néo
podem ser compreendidas se forem analisadas separadamente, de
forma isolada das atividades externas, uma vez que é a partir da
transformacdo constante entre externo e interno que se forma a base
da cognigido e da atividade.

e) Artefatos e Mediacdo. A atividade humana ¢ mediada por fer-
ramentas que podem ser externas ou fisicas e ferramentas internas
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ou psicoldégicas, ambas sdo utilizadas pelos homens para realizagio
de seus objetivos. As ferramentas moldam a forma de como os seres
humanos interagem com a realidade, assim as atividades externas
resultam na formacio de atividades internas.

f) Desenvolvimento. As préticas sdo resultado de certos desenvol-
vimentos histéricos, sob certas condigdes e que continuamente estio
reformando e desenvolvendo processos. Desse modo, qualquer siste-
ma s6 pode ser compreendido através da andlise das transformagoes
que ocorreram em seu desenvolvimento.

Para muitos estudiosos, a Teoria da Atividade é considerada atu-
almente como uma estrutura filoséfica e interdisciplinar usada para
estudar e analisar as diversas “atividades humanas” como processos
de desenvolvimento com niveis individuais e sociais interligados
conjuntamente. Devido a essa caracteristica particular, esta teoria
tem um papel relevante no estudo das atividades educacionais, tendo
a “atividade” como a unidade basica para o estudo das préticas sociais
humanas. A “atividade” ou “o que as pessoas fazem” é refletida através
das agdes intencionais das pessoas ao interagirem com seu ambiente,
buscando atingir determinados fins (KUUTTI, 1996; MWANZA,
2001).

Para Leontiev (1978), as diferentes atividades realizadas pelo
homem demonstram suas formas de interagio constante com a so-
ciedade e com o mundo, sendo que estas sdo impulsionadas por mo-
tivos que podem ser individuais ou de um grupo ao qual o individuo
taz parte. Devido a essa interagdo, o homem consegue se adaptar a
natureza e produzir meios para garantir a sua existéncia. Por isso,
ele mediatiza, regula e controla esse processo através das atividades
que ele mesmo realiza. Assim, a nogio de atividade esta dada, isto é, o
homem orienta-se por objetivos, age intencionalmente por intermédio
de suas ag¢des planejadas para atingir suas metas (OLIVEIRA, 2009).

A Teoria da Atividade possui um olhar centrado no movimento
ativo que existe entre a consciéncia e a atividade. Ela ndo considera o
conhecimento como um simples processo de transmissdo, mas aquele
que vai se constituindo apoiado em: intencionalidade, histéria, me-
diagio, colaboragio e desenvolvimento, que por sua vez favorecem a
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construgdo da consciéncia. Esta consciéncia ndo é um agregado de
realizagdes isoladas, é, no entanto, fruto da pratica cotidiana, quando
o movimento consciente de dar sentido as coisas aflora da atividade
ou das reflexdes que fazemos sobre ela (NARDI, 1996).

Muitos teéricos da atividade argumentam que a consciéncia
nio é um conjunto de atos cognitivos discretos como tomada de
decisdes, classificagdes, lembrangas etc., pelo contrério, a consciéncia
estd localizada na pratica cotidiana: “vocé é o que voceé faz”. E o que
vocé faz é algo que estd solidamente incorporado na matriz social
da qual cada pessoa é uma parte organica, onde tal matriz social é
composta por pessoas e pelos artefatos que podem ser ferramentas
tisicas ou ferramentas psicolégicas (sistemas de signos) como, por
exemplo, a linguagem humana. Desse modo, um desafio estabele-
cido pela Teoria da Atividade é compreender a interpretagdo do
individuo, de outras pessoas e o papel dos artefatos na atividade
cotidiana (NARDI, 1996).

Sobre a questdo dos artefatos, uma das afirmagdes cernes da
Teoria da Atividade é que a esséncia de qualquer artefato s6 pode
ser compreendida no contexto da atividade humana por meio da
identificagdo das formas de como as pessoas usam este artetato, as
necessidades a que ele serve e a histéria de seu desenvolvimento
(KAPTELININ, 1996). Nesta perspectiva, os artefatos sdo consi-
derados um tipo de ferramenta especial capaz de mediar a interagio
do homem com o mundo, atividade esta que constitui o contexto
para os processos mentais e suas agoes externas. Assim, os seres
humanos geralmente usam os artefatos ndo pelo simples fato de
interagir com eles, mas porque querem alcangar seus objetivos de
torma mais eficiente.

Segundo Nardi (1996), a atividade ndo pode ser entendida sem
a compressdo do papel dos artefatos no cotidiano, particularmente a
forma como esses artefatos sdo integrados a pratica social. A autora
ressalta que a Teoria da Atividade preocupa-se com a prética, ou seja,
o tazer da atividade, que envolve de forma consideravel o dominio de
dispositivos externos e ferramentas da atividade laboral, destacando
também a ideia de “6rgdo funcional” que tem como nogdo principal
a identifica¢do da forma como a mente e o corpo podem ser profun-

damente alargados e transformados pelos artefatos.
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Essa abordagem conceitual nos fornece uma base tedrica que
ajuda a compreender a estrutura, o desenvolvimento e a conjuntura
de atividades realizadas no ambiente escolar.

0 MATERIAL DIDATICO COMO INSTRUMENTO MEDIADOR NO ENSINO DE
MATEMATICA

Nas sociedades contemporaneas a matematica é parte essencial
da formagéo basica que compartilham todos seus membros. O sistema
convencional de ensino de matemadtica e seus processos de aprendiza-
gem sdo parte relevante da educagdo, abarcando desde as primeiras
nogdes sobre a quantidade, a forma e a dedugdo que ensinamos as

nossas criangas até sua culminagdo em uma formacao profissional ou
em estudos superiores (RICO; SIERRA, 2000).

Os profissionais que trabalham educag¢do matematica tém diante
de si toda a complexidade de atividades que requer possibilitar a apro-
priagdo de conhecimento matematico relevante aos cidaddos em nossa
sociedade atual. Sendo que a atividade fundamental é a promogdo da
aprendizagem dos alunos como educagdo matematica — conjunto de
conhecimentos, artes, destrezas, linguagem, convengdes, atitudes e
valores, centrados na matematica e que se transmitem por meio do
sistema escolar que tem por finalidade enriquecer e estruturar de
maneira adequada os diversos significados dos conceitos matematicos
(RICO; SIERRA, 2000).

As estratégias de ensino sdo o modo de organizar o saber didatico
através de técnicas e recursos que possibilitem o alcance dos objetivos
propostos para a atividade. Para alcangar tais objetivos é necessario
pensar e utilizar os recursos mais adequados para nio sé dinamizar
as aulas, mas principalmente fazer os elos necessarios para promover
a aprendizagem do aluno (FREITAS, 2007).

Para a Freitas (2007), alguns recursos que podem tornar a
agdo educativa mais facil sdo os materiais didaticos, cujo emprego é
historicamente planejado, elaborado e implementado pelo professor.
Contudo, as praticas educacionais cotidianas permitem constatar a
necessidade urgente de um novo olhar sobre os suportes didéticos
(FREITAS, 2007), além de exigirem uma melhor delimitacdo das
intengdes do processo ensino aprendizagem, integrando nessas
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intengdes o jogo de motivagdes e interesses presentes na realidade
educativa e a mobilizag¢do e interagdo das informagdes disponiveis
nesta realidade (LEON et al., 1991).

Diante da necessidade de promover uma educagdo que atenda
as necessidades dos educandos, consideramos que o uso do material
didatico como ferramenta mediadora na atividade pedagégica é de
suma importéncia, haja vista que esta estratégia pode aproximar o
professor da significagdo da sua atividade pedagégica e auxiliar o
aluno na apropria¢do do conhecimento tedrico que favorece o seu
aprendizado e a sua capacidade de resolver problemas.

Ainda segundo Freitas (2007), os materiais e equipamentos
didéaticos também conhecidos como “recursos” ou “tecnologias educa-
cionais”, sdo todo e qualquer recurso utilizado em um procedimento
de ensino, visando a estimulagido do aluno e a sua aproximagio do
contetdo. Segundo a autora, a sua utilizagdo impde a observancia
de alguns critérios para uma escolha mais eficiente, por parte do
professor, como: a) adequagdo aos objetivos, contetido e grau de
desenvolvimento, interesse e necessidades dos alunos; b) adequagio
as habilidades que se quer desenvolver (cognitivas, afetivas ou psi-
comotoras); ¢) simplicidade, baixo custo e manipulagdo acessivel; e
d) qualidade e atragdo (devem despertar a curiosidade).

No entanto, apesar das potencialidades advindas do uso dos
variados tipos de materiais didédticos, é importante lembrar que
nenhum material diddtico pode, por mais bem elaborado que seja,
garantir, por si s6, a qualidade e a efetividade do processo de ensino
e aprendizagem. Eles cumprem a fun¢ido de mediagdo e ndo podem
ser utilizados como se fossem comego, meio e fim de um processo
didatico (FREITAS, 2007).

Utilizar esses materiais ndo é sinénimo de sucesso e de
aprendizagem significativa, isto porque estes materiais surgem
em sala de aula, muitas vezes nos momentos de interferéncia que
exigem uma acdo pedagégica que possibilite uma aprendizagem
mais efetiva. Neste sentido, tais recursos ndo podem ser apenas
um experimento, uma tentativa de acerto, mas agdes pensadas,

planejadas, estudadas e inseridas com seriedade e com intencio-
nalidade (MOURA, 1991).
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De acordo com Rigon, Asbahr e Moretti (2010), para que a
aprendizagem aconteca, o estudante deve estar em atividade, deve
ser principalmente sujeito da atividade de aprendizagem, o que im-
plica dizer que ele deve querer aprender. Para que isso acontega é
de responsabilidade do professor organizar situacgoes didéticas, que
tavore¢am o desenvolvimento, neste estudante, desse querer apren-
der. Assim, construir o motivo de aprender ¢ fundamentalmente uma
tungdo educativa e criar condi¢des para que o aluno queira aprender,
como utilizar-se de recursos e meios didéaticos variados, deve ser um
dos objetivos da atividade de ensino do professor.

O manuseio de materiais did4ticos permite aos alunos experién-
cias fisicas a medida que este tem contado direto com os materiais, ora
realizando medigdes, ora descrevendo, ou comparando com outros de
mesma hatureza, além de permiti-lhe também experiéncias 16gicas
por meio das diferentes formas de representagdo que possibilitam
abstragdes empiricas e abstragdes reflexivas, podendo evoluir para
generalizagdes mais complexas (SARMENTO, 2010).

Desta forma consideramos que garantir a preseng¢a do conheci-
mento nas relagdes pedagbgicas, especialmente naquelas mediadas
pelos materiais didaticos, como referido nesta pesquisa, é uma forma
de favorecer ao estudante a compreensdo a cerca dos motivos de sua
agdo e, dessa forma permitir que, na sua atividade, motivo e objetivo
coincidam (RIGON et al,, 2010).

O método que orientou este estudo foi o materialismo histérico-
dialético com enfoque critico-participativo e visdo histérico-estrutural
(TRIVINOS, 1987), fundamentado na compreensio de que a realida-
de é contraditéria e estd em permanente transformacio segundo as
leis da dialética que constituem a analise do movimento: Interagio
universal, Movimento universal, Unidade dos contrarios, Transfor-
magdo da quantidade em qualidade e Desenvolvimento em espiral
(LEFEBVRE, 1995).

O materialismo histérico-dialético foi compreendido como teoria
do conhecimento que a partir de uma visdo de mundo, visa ndo sé
interpretar como também transformar a realidade, reconhecendo o
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papel politico do homem enquanto agente social de transformacao
da realidade, e sobretudo como um ser fundamentalmente histérico
e cultural, manifestagdo singular de um amplo conjunto de relagdes
sociais (ZANELLA et al., 2007).

Segundo Vygotsky (1995), os processos psicolégicos humanos
mais simples s6 podem ser compreendidos depois de compreendidos
0s processos mais complexos, e para tanto é necessdrio que o todo
seja decomposto em unidades de andlise, que possuam todas as pro-
priedades inerentes ao todo (Vygostsky, 2000). Nesta pesquisa o todo
toi representado pelo processo de significagdo do material didatico
como mediador na atividade pedagégica dos professores que compde
o observatoério da educagio e as partes, pelas formas de utilizagio do
material did4tico em sala de aula. Este método de investigagdo visou
identificar se o material didatico foi utilizado como artefato mediador
na aprendizagem em sala de aula, o que somente foi possivel apds
a compreensdo do significado que o professor atribui ao material
didatico ao utiliza-lo como instrumento de ensino.

A pesquisa foi desenvolvida como parte das atividades do Proje-
to: “Educag¢do matemaética nos anos iniciais do Ensino Fundamental:
principios e préticas da organizagdo do ensino”, que foi financiado
pela CAPES por meio do Programa Observatério da Educagdo e
realizado na Faculdade de Educac¢ido da Universidade de Sdo Paulo.

A pesquisa contou com 23 (vinte e seis) participantes, dentre eles
um coordenador geral, nove (9) professores da educagdo basica, trés
(8) estudantes de graduagio, trés (8) doutorandos, um (1) mestran-
do, seis (6) coordenadores da educagdo basica, que terdo seus nomes
substituidos por nomes ficticios a fim de preservar a sua identidade.

A coleta de dados ocorreu por meio de video-gravagoes dos
encontros formativos com os participantes do OBEDUC nos quais
tforam realizados semindrios e Atividades Orientadoras de Ensino.

Todo o material coletado foi transcrito e o fendmeno investigado
toi analisado por meio da anélise em unidades (VYGOSTSRKY, 2000).
Neste artigo apresentamos unidade de analise 4 necessidade do uso
do material diddtico como mediador do ensino pelo professor” apoiados

132



As CONTRIBUICOES DA ATIVIDADE ORIENTADORA DE ENSINO PARA
ORGANIZAGCAO DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

na proposi¢io de que para que o professor possa utilizar o material
didatico ele deve conhecer o conceito que pretende ensinar, bem como
conhecer as possibilidades de uso do material didatico escolhido.

Ap6s a identificagdo da unidade de anélise, o procedimento de
transcrigdo privilegiou a sequéncia de interagdes entre os partici-
pantes do OBEDUC, seguindo uma trama interacional permitindo
aidentificagdo de episédios (PEDROSA; CARVALHO, 2005). Diante
do grande nimero de encontros formativos, identificaram-se muitos
episédios. Optou-se entdo por escolher o episédio que apresentou
maior clareza quanto ao processo de significagdo do material didatico
como mediador do ensino dos professores para analise neste artigo.

O episddio foi desenhado de acordo com as interagdes entre os
participantes do estudo em cada encontro respeitamos a sequéncia
l6gica dessas interagdes. Este processo nos permitiu analisar o movi-
mento do pensamento dos professores na tarefa de compreendermos
o fendmeno.

RESULTADOS E DISCUSSAD

Episodio ‘Apresentagio de atividades sobre o tema Tratamento da Informagao”.

O episédio gira em torno de uma reunido do Projeto Observa-
tério da Educagdo, onde inicialmente um grupo formado por quatro
professores (Dinha, Maria, Cida e Marco) apresentou o resultado de
uma busca sobre o tema “Tratamento da Informagio” para o restante
do grupo com o objetivo de apresentar e discutir quais conceitos re-
lativos a este tema sdo ensinados nas séries iniciais. A busca ocorreu
a partir da leitura dos documentos: PCNs, orientagdes curriculares
da Prefeitura de Sdo Paulo, cadernos de apoio de matematica da
Prefeitura de Sdo Paulo, atividades de livros didaticos em relagdo
aos temas analise combinatéria e probabilidade. Em um segundo mo-
mento uma professora também pertencente a este grupo apresentou
a sua forma de trabalhar o tema escolhido pelo grupo com os alunos
de educagio infantil.

O episédio tem inicio com a apresentagdo da professora Dinha
sobre a atividade que utilizou com os seus alunos de ensino infantil
abordando o tema “Tratamento da Informagio”, terminando com a
finalizacio do encontro no OBEDUC.
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O episédio inicia com a fala da professora sobre a sua atuagdo
na educagdo infantil em uma escola ptblica onde possui uma turma
com 35 alunos. A professora refor¢a a afirmativa dos seus colegas de
que na educagdo infantil o assunto tratamento da informagio é pouco
ou nada abordado, visto que os professores consideram que o uso
de férmulas, calculos ou conceitos estatisticos sdo demasiadamente
complexos para serem trabalhados com criangas nesta faixa etdria,
ou mesmo porque o professor nido recebeu preparo para trabalhar
esses conceitos com criangas em sua formagdo. A partir de entdo
ela inicia a apresentacdo das atividades que desenvolve junto a seus
alunos utilizando slides com fotos ilustrativas das atividades que
realizou com seus alunos.

Ao iniciar seu discurso a professora desconstréi a ideia de que
este assunto ndo pode ser trabalhado com criangas apontando que
a partir do planejamento e implementagio de uma Atividade Orien-
tadora de Ensino, é possivel trabalhar estes contetidos nesta faixa
etaria (T19), como apresentado no quadro abaixo:

T Participantes Discurso Comentirios

19 Dinha Eu sempre acreditei que é possivel trabalharisso | A professora
com as criangas, agora o desafio é complementar | apresenta a ativi-
e planejar conforme a Atividade Orientadora de | dade, onde monta
Ensino, mas assim o que eu venho mostrar é que | um gréfico de se-
sim com a crian¢a de 4 anos e pouco, é possivel | tores junto com
trabalhar! Entfo esse ano nés ja iniciamos com a | seus alunos.
altura, nés fizemos com barbante e af eles colo-
cavam o nome e depois com o tempo a gente vai
comparar, tirar novamente a medida e comparar,
ver se cresceu. Teve todo um processo af saiu o
grafico, claro que a gente nio fala em grafico para
a crianga. [...] Aqui foi o gréfico de género né
masculino e feminino, olha j4 aparece o de setores,
com a crianga também ¢é possivel fazer, eu dividi o
circulo, 360° eu dividi em 85 partes. aqui é de me-
nina (ela mostra um circulo rosa que representa as
meninas ), aqui é de menino (ela mostra um circulo
verde para representar a quantidade de meninos)
e aqui tinha uma matriz (ela mostrou uma parte
retangular que representa uma matriz) Aqui as
criangas escreviam o nominho delas (ela mostra
uma foto das criangas colocando seus nomes nas
partes dos setores) por que ela entende a parte ela
nio entende o todo, aqui esta trabalhando parte
e todo, mas ela entende s6 a parte né, entdo elas
colocavam o nome e ali eles estio montando o
quanto de menina e meninos tem na nossa sala.
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20 Dinha Para a crianga é muito importante a identificagdo
do nome dela.

21 Nadia E d4 sentido né, o nome ¢ ele!

29 Dinha E isso é um bom comego!

23 Liam Af eles contam quantas meninas, quantos meni-
nos tem?

24 Dinha Depois nés fizemos esse trabalho da contagem, | Mostra a figura
quantas meninas, quantos meninos, comparar | do gréfico de se-
quem tem mais. tores com 0s no-

mes das criangas.

25 Liam O grafico deu igualzinho foi?

26 Dinha Deu! Eu dividi 860 ... Ndo! Ah.. tem um menino
a mais tem 18 meninos e 17 meninas, ficou quase
igual!

27 Liam E eles conseguiram perceber olhando s6 assim?

28 Dinha E eles falaram: - T4 quase igual. Mas como a gente
faz contagem das criangas, eles falaram: - Mas
tem um menino a mais. Mas af pelo gréfico parece
que é igual né!

29 Dinha Entéo, na educagio infantil a gente inicia o tridi- | A professora
mensional, que aquela fase 1 foi bem no final do | apresenta outra
ano, a gente ja tinha trabalhado muito, entdo da | atividade onde
pra fazer com caixa de leite , com barbante, com | confecciona um
caixinha de fésforo que agora nao tem mais né, eu | monta tudo uti-
pego aquelas caixinhas de sabonete e encapo né | lizando materiais
e eles fazem, aqui na prefeitura eles ganham todo | reciclaveis para
ano, eles ganham o uniforme, o leite e o material, | ensinar gréfico de
e noés fizemos como monta-tudo, eles vinham e | barras tridimen-
colocavam qual que eles achavam e gostaram | sional, sobrepon-
mais de ganhar né. do as pecas umas

nas outras.

30 Nadia Esse monta-tudo td4 muito interessante!

31 Dinha Olha essa aqui foi a pesquisa que nés fizemos na | A professora

escola. O que vocé acha da comida oferecida na
escola? A turminha tinha que escolher a carinha
que representasse sua opinido sobre a comida cujo
significado é muito gostosa, mas daf eu coloquei
as carinhas, af eles foram falando pra mim, ah se
é gostosa eles falaram poe a boquinha pra cima,
eles mesmo foram falando, a boa e a ruim, que ndo
gostavam da comida. Ali eles ia colando né, agora
apareceu o grafico onde s6 4 alunos comiam na
escola, os outros nio comiam mesmo a comida da
escola. Af eles falaram, olha sé quatro nio gostam
da comida, mas a gente gosta.

apresentou ou-
tra atividade
ilustrando como
é possivel traba-
Thar o conceito de
grafico no ensino
infantil.
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32

Dinha

Entdo, combinatéria, tem outras possibilidades,
combinatéria na sala de informdtica tem o pro-
grama la da bonequinha da Moénica e eles vao co-
locando as roupinhas, o 6culos etc. Esse Software
14, a gente leva eles bastante 14, numa outra escola
que eu trabalhei tinha umas bonequinhas com
uma roupinhas, eles também com possibilidades
de combinar.

A professora
apresenta agora
uma possibilida-
de de trabalhar
o conceito de
combinatdéria nas
séries iniciais a
partir de recursos
tecnoldgicos.

33

Nadia

Aquelas bonequinhas de recortar, lembra! Tinha
as bonequinhas e a gente recortava as bonequinhas
e recortava os vestidinhos, tinha uma abinha que
vocé vestia, calgava.

A professora da
um exemplo se-
melhante para
trabalhar o mes-
mo contetdo
usando recortes
no livro didético.

34

Dinha

Entdo, mesmo o livro né, as orientagdes da prefei-
tura ela tem trés pdginas s6 de matemética, ela ndo
traz esse bloco da matematica para se trabalhar,
mas ¢é possivel né, trabalhar com as criangas e
comegar o pensamento matematico.

Ela enfatiza que o
material forneci-
do para as escolas
é pouco, porém
$30 muitas as pos-
sibilidades de se
trabalhar com ele.

35

Carla

Eu queria saber como é que vocé fez com o grafico
de setores, é... 0 motivo que vocé dividiu em 35
partes uns meninos e outras meninas, como vocé
falou isso para as criangas?

36

Dinha

A gente ja trabalha desde o inicio do ano quanto
de menina tem, quantos meninos no tem, ai eu
falei olha a gente pode colocar aqui nesse papel a
quantidade de criangas que tem aqui, af eu mostrei
para eles o todo primeiro, que eles também nao
entendem a parte e todo, pelo meu ver a crianga
s6 entende a parte, ela ndo vai entender o todo, af
eu mostrei pra ela, af eu fiz uma matriz dividindo
outro setor, vocé viu que eu coloquei trés ali no
slide, eu fiz o de menina, o de menino e coloquei
uma para eles colarem, af eles iam tirando de ld e
colando entendeu? Af estava o todo dos meninos
e o todo das meninas, af eles foram tirando a parte
e colocando, tirando a parte e colocando.

A professora ex-
plica o método
que utilizou para
trabalhar “todo”
e “parte” com as
criangas.

Dinha

. N . R -
E vocés viram que eu coloquei os trés, eu fiz o
verde, 0 rosa e uma matriz, para eles irem colando
na matriz, af eles viram que ficou né.

38

Dinha

Eu tinha 35 alunos, entdo af dava pra eles visua-
lizarem melhor, eu nio fui dando as partes para
eles, eles viam o todo primeiro e foram tirando
de um e colocando, tirando e colocando no outro.

39

Liam

Mas vocé sabe que o fato de ter dado quase igual é
bom né, por que af vocé, bom vamos ver mesmo se
téd igual, af eles tem que usar a contagem, conferir.
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40 Dinha Mas foi isso quando a gente foi analisar, af uma
menininha falou assim: - olha deu igualzinho, af
um menino: - Ndo porque tem um menino a mais,
parece mas nio deu.
41 Nadia Eu acho que eles entendem que aqueles pedacinhos
sdo eles e que o todo sdo todos. Adorei isso dai!
42 Vitor Vocé fez a divisdo das partes usando o transfe- | Um professor
ridor? pergunta como
ela dividiu o cir-
culo em 35 partes
iguais.
43 Dinha Eu fiz com o transferidor, mas ndo..., eu comecei | A professora ex-
a fazer s6 que me deu uma complicagiio porque | plica que fez uso
35 partes, dava dez ponto nio sei o que, ai eu fui | de uma ferramen-
fazer com o transferidor né tirei amédiala, quando | ta tecnolégica
eu vi eu falei: - meu Deus do Céu, deu 385 graus | para obter mais
no todo, eu falei, quer saber de uma coisa, vou | preciso.
para o computador, af eu joguei 14 no Excel né,
nio sou muito habilidosa me ajudaram, e 14 saiu
a divisdo certinha, eu s6 centralizei e fui puxando
(tragando retas), rsrsrsr. Eu ndo sei usar!!Af saiu
pequenininho e eu s6 fui esticando.
44 Dinha E eu peguei na cozinha uma tampa de panela | Depois fez uso de
bem grande. um instrumento
mais simples para
concluir o grafico.
45 Dinha Foi para fazer o circulo maior, dai deu a conta da
cartolina. Entdo eu comecei a fazer pelo compasso
af eu vi que ndo dava certo, por que quando eu
coloquei o transferidor e vi que, 360 dividido por
35 dava 10 e pouco, af eu arredondei e nio deu
certo, af eu fui para o computador e fiz, centralizei
no circulo que fiz com a tampa e fui puxando ou
seja tragando as retas e dividindo exatamente.

Quadro 7: Episédio — Apresentacio da professora Dinha sobre atividades desenvolvidas
para trabalhar o tema Tratamento da Informacao.

Neste episédio observamos que a professora Dinha consegue
demonstrar a eficdcia do uso de materiais didaticos ao trabalhar di-
versos conceitos com seus alunos. Apesar dos conceitos abordados nédo
costumarem ser trabalhados no ensino infantil devido ao estigma de
serem inapropriados para esta faixa etaria, a professora consegue im-
plementar estratégias de ensino utilizando diversos tipos de materiais
didaticos que permitem as criangas compreenderem tais conceitos.

No turno 19, a professora apresenta duas atividades. Na primei-
ra atividade ela utiliza o barbante para medir a altura das criangas,
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nomeando cada barbante de acordo com a crianga que ele representa
e em seguida compara a medida dessas alturas no inicio e no final
do periodo letivo, afim construir um grafico representativo do cres-
cimento das criancas.

Nesta atividade ela faz uso de materiais que fazem parte do co-
tidiano das criangas, o barbante representa a fita métrica e a prépria
crianga representando o objeto a ser medido. Através dessa atividade
a professora consegue que as criangas associem o comprimento do
barbante ao comprimento do objeto, que no caso sdo elas mesmas.
Este é o primeiro passo para que as criangas passem a ter uma nogao
de medida de comprimento. O segundo passo, a nomeagdo dos bar-
bantes e disposi¢do dos mesmos em ordem crescente torna possivel
a comparacdo entre as medidas de comprimento, assim a professora
consegue introduzir nogdes do conceito de medida de comprimento
e comparacdo (Figura 5).

4 e

Bl

Figura 5: Gréfico de barras indicando a altura das criancas medida por barbante.

Em sintese apresentamos o desenvolvimento da primeira ativi-
dade desenvolvida pela professora Dinha pela estrutura hierarquica
da atividade, explicitando a atividade, as a¢des e suas operagoes:
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Figura 6: Dinamica de funcionamento: atividades-acoes-operac¢des para a atividade 1.

Na segunda atividade ela trabalha nog¢des de estatistica através
da construgdo de um gréafico de géneros, ainda utilizando materiais
simples e a prépria crianga como objeto a ser representado. Para esta
atividade ela confecciona um grafico de setores que representam os
géneros masculino e feminino, utilizando cartolinas coloridas. Através
de dois circulos, um verde para os meninos e um rosa para as meni-
nas, recortados em setores totalizando 35 partes que representam
as 35 criangas. Para realizar essa atividade cada crianga deve colar
a parte que a representa no grafico de setores, e ao final forma-se o
gratico com partes indicando o ntimero de meninos e meninas, assim
a professora consegue trabalhar parte e todo através dos géneros.

Nos turnos 20 ao 28, os professores que participam do encontro
formativo discutem sobre a importancia da crianga se ver represen-
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tada pelas partes com seus nomes, pois ao compreenderem que cada
parte representa uma crianga, a atividade passa a fazer sentido e as
criangas conseguem identificar que apesar de terem quase o mesmo
tamanho, os setores diferem em ntmero de partes, ja que o verde
(masculino) é composto por 18 partes (criangas) e o rosa (feminino)
por 17 partes (Figura 7).

Figura 7: Atividade de construcdo do grafico de setores por género.

Avangando para os turnos 35 ao 45, os professores do encontro
formativo entram em discussdo sobre como a professora Dinha cons-
truiu seu material didatico para a realizagio da atividade do gréfico
de setores, da qual falamos no turno 19. A discussio tem inicio com
a pergunta da professora Carla sobre o que levou a professora Di-
nha a trabalhar com géneros e como ela introduziu este tema (T35).
Para responder a pergunta de sua colega a professora explica que
a questdo de género j4 estava sendo trabalhada a algum tempo em
outras atividades e que ela precisou trabalhar agora o conceito de
quantidade para levar as criangas a compressdo dos conceitos de
parte e todo, motivo pelo qual confeccionou as matrizes verde e rosa,
com a representagdo numérica das criangas que compunham a sala
de aula e uma outra matriz onde cada crianga colava a parte que a
representava, formando o todo (T36, T37, T38).

Em sintese apresentamos o desenvolvimento da segunda ativi-
dade desenvolvida pela professora Dinha pela estrutura hierarquica
da atividade, explicitando a atividade, as agdes e suas operagoes:
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Figura 8: Dinamica de funcionamento: atividades-acoes-operagdes para a atividade 2.

A partir do turno 39, comega uma discussdo sobre a importancia
da atividade onde os alunos se viam representados nas partes, pois
assim eles puderam compreender a diferenga, mesmo que pequena
entre os dois setores ('T39, T40, T41).

No turno 41, o professor Vitor pergunta sobre o material que a
professora utilizou para dividir o circulo de 360° em 35 partes iguais.
A professora entdo explica fez uso do transferidor, mas que ndo ob-
teve sucesso, ja que com o uso deste material ndo conseguia obter
a precisdo que necessitava, assim ela utilizou o software Excel para
dividir um circulo pequeno numa folha de papel em 35 partes iguais.
Depois contornou uma tampa de panela bem grande, formando um
grande circulo na cartolina, e para fazer as subdivisdes nas 35 partes,
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centralizou o circulo menor feito no Excel e com ajuda de uma régua
dividiu as partes.

Neste episédio pudemos ver as diferentes maneiras de utilizar
o material didatico como mediador do ensino em aulas de matema-
tica. Nos chama a atengéo a superacdo das dificuldades relacionadas
a caréncia de recursos especificos a partir da confec¢do de materiais
didaticos com outros materiais disponiveis na escola. No caso especi-
fico da dificuldade de utilizar o transferidor, vimos que a professora
langou méo de uma ferramenta que esta dada hoje, mas que néo foi
dada antes, o computador, como instrumento para organizar o en-
sino, escolhendo o instrumento mais adequado para alcangar o seu
objetivo, o que s6 é possivel quando o professor entra em atividade,
Ja que assim ele esta agindo intencionalmente.

Voltando para o turno 29, a professora Dinha apresenta outra
atividade, onde ela confecciona um monta-tudo utilizando matérias
como caixas de leite, de f6sforos, de sabonetes entre outras, para
trabalhar graficos de barras tridimensionais. A atividade consiste em
que as criangas empilhem as caixas para formar os graficos de bar-
ras. Cada caixa representa um objeto que a crianga recebe da escola,
por exemplo leite, material escolar, fardamento, produtos de higiene
etc. Para construir o gréfico a professora pergunta as criangas qual
desses objetos ela gosta mais de ganhar, assim a crianga empilha a
caixa representativa daquele objeto no local correspondente a ele,
formando-se um grafico de barras tridimensional (Figura 9).

Figura 9: Construgao de grafico de barras tridimensional

No turno 31 a mesma professora apresenta mais um exemplo de
como ela trabalha com gréficos estatisticos com as criangas. Utilizando
o mesmo principio da atividade anterior, ela orienta os seus alunos a
construirem um grafico de barras indicando suas preferéncias sobre
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a comida servida na escola. Cada aluno deveria colar uma parte, re-
presenta pela figura de uma carinha indicando se a comida era muito
gostosa, boa ou ruim, formando assim um grafico de barras (Figura 10).

N

Figura 10: Atividade de construcdo de grafico de barras com as preferéncias das criangas
com relacdo a comida da escola.

No turno 32 a professora Dinha apresenta para seus colegas
uma atividade onde trabalhou o conceito de combinatéria utilizando
um software para fazer combinagdes. A atividade consistia em que
as criangas fizessem combinagdes trocando as roupinhas e objetos de
uma boneca (boneco). No turno 33 a professora Nadia comenta sobre
uma atividade semelhante utilizando papel e tesoura para recortar
as figuras e fazer as combinagdes possiveis.

Ao final da sua apresentagdo a professora Dinha mostra que
apesar do curriculo da escola ndo abordar esses conceitos no ensino
infantil, é possivel introduzi-los a partir de atividades que desencadeie
nas criangas o pensamento teorico.

CONCLUSAO

O estudo nos permitiu verificar como os professores, de diferentes
maneiras utilizaram o material did4tico como mediador do ensino em
aulas de matematica. Destacou-se a superacdo das dificuldades rela-
cionadas a caréncia de recursos especificos a partir da confecgio de
materiais didaticos com outros materiais disponiveis na escola, o uso
de ferramentas variadas para organizar o ensino e a escolha do ins-
trumento mais adequado para o ensino de um determinado contetdo.

A forma como os professores idealizam as suas atividades, os
movimentos que eles realizam nas relagdes que estabelecem com
o material didatico, bem como as condi¢des dessas relagdes que
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permitam o surgimento de possibilidades de uso de materiais como
terramentas para mediar o ensino consciente e intencionalmente sido
indicativos de que os professores estdo em atividade e reconhecem a
importancia do material didatico como mediador do ensino.

A pesquisa contribui com estudos interessados no ensino de
matematica e no desenvolvimento das capacidades do professor inte-
ragir e articular os diversos saberes e agdes praticas em matematica
para a escolha e trabalho com materiais didaticos em sua atividade,
apresentando também implica¢des curriculares sobre o uso desses
materiais no ensino de matemaética.
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EDUCACAO MATEMATICAANOS ANOS INICIAIS:
CONTAGEM, CORRESPONDENCIA UM A UM...EO
QUE MAIS O CURUPIRA PODE NOS ENSINAR?

Maria Nizete de Azevedo

CONSIDERAGOES TEGRICAS

Atividade e mediagdo sdo conceitos chave na discussdo proposta
neste trabalho. A construgdo do curriculo e organizagido do ensino
por meio da realizagdo de Atividades Orientadoras de Ensino AOE
(MOURA, 2000) sdo processos resultantes de um conjunto de agdes
mediadas com grande variedade de elos intermediadores entre o
sujeito e o objeto de suas agdes.

Atividade corresponde aos processos que “(...) realizando as rela-
¢des do homem com o mundo, satisfazem a uma necessidade especial
correspondente a ele” (LEONTIEYV, 1978, p.68). Essa necessidade
traduz-se no motivo da atividade, elemento essencial que impele o
sujeito a agir em busca de realizar seu objetivo. Em uma atividade,
objetivo e motivo sdo coincidentes ou correspondentes, o que significa
dizer que um sujeito se coloca em atividade quando o seu objetivo,
aquilo para o qual suas ag¢des se dirigem, corresponde ao motivo que
o impele a realizar tal atividade.

A AOE nio prescinde desses fundamentos: professores em
coletivo, mobilizados pela necessidade de garantir a aprendizagem
dos estudantes, interagem entre si a fim de planejar a¢des que satis-
tacam suas necessidades e lhes propiciem realizar o motivo/objetivo
inerente a atividade de ensino — criar atividade de aprendizagem que
garanta a apropriagdo conceitual pelos estudantes. A Atividade de
Aprendizagem é formada pela situagdo desencadeadora, cujo nicleo
contém o motivo/objetivo que impele o estudante a realizar agdes e
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operagdes voltadas para a resolugdo do problema de aprendizagem.
Para compor a atividade, essas a¢des devem estar orientadas e corre-
lacionadas com o motivo/objetivo contido no problema que a orienta.

Na AOE, ensino e aprendizagem, embora sejam processos dis-
tintos, sdo interligados e inseparaveis. Professores sdo sujeitos na
organizagio de suas a¢des de ensinar voltadas a solugio dos proble-
mas de ensino; estudantes sdo sujeitos no desenvolvimento de suas
agdes para resolver problemas de aprendizagem. Em cada atividade, o
problema é do sujeito, porque nasce de suas préprias necessidades, de
seus motivos e sentidos atribuidos por ele préprio a suas atividades.
(MOURA, 2000).

O curriculo e o ensino organizados sob tal perspectiva tém em
si o potencial de transformar os sujeitos — professores e estudan-
tes - em continuos aprendizes: na atividade, a aprendizagem de um
estd articulada a aprendizagem do outro; professores aprendem e se
desenvolvem intelectualmente e profissionalmente no processo de
realizagio de seus motivos e objetivos de ensino; estudantes apren-
dem e se desenvolvem intelectualmente no processo de apropriagdo
dos conceitos implicitos no problema de aprendizagem que busca
resolver (AZEVEDO, 2013).

O sentido atribuido a aprendizagem condiz com pressupostos
vigotskianos. Nessa dimensdo tedrica, o processo de aprendizagem é
discutido em relagdo ao de desenvolvimento, sendo entendidos como
distintos, mas que se inter-relacionam. Segundo Vigotski,

(...) aprendizado nio é desenvolvimento; entretanto o aprendi-
zado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento
mental e pde em movimento varios processos de desenvolvi-
mento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer.
Assim, o aprendizado é um aspecto necessario e universal
do processo de desenvolvimento das fungdes psicolégicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas (VI-
GOTSKI, 2010, p. 103).

Atividades de aprendizagem proporcionadas na educagio escolar
assumem papel de destaque por se constituirem em situagdes sociais
imprescindiveis para o desenvolvimento intelectual dos estudantes.
Tal como afirma Vigotski (1991, p. 115) “(...) a aprendizagem é um
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momento intrinsecamente necessario e universal para que se desen-
volvam na crianga essas caracteristicas humanas nao-naturais, mas
tormadas historicamente”.

Esse papel da escola também é ressaltado por Moura (2013, p. 110):

Ao ensinar, o professor, na perspectiva vigotskiana como
parceiro mais capaz, e como uma responsabilidade outorga-
da por uma comunidade, devera ter como intencionalidade
proporcionar aqueles que chegam ao grupo a apropriagdo
de instrumentos simbélicos que lhes permitam interagir e
produzir nessa comunidade.

Essa apropriacdo resulta de situagdes sociais ou interpessoais
vivenciada no plano da aprendizagem, a qual requer uma série de
transformagdes ocorridas ao longo do desenvolvimento, pois “(...) esse
processo sendo transformado, continua a existir e a mudar como uma
forma externa de atividade por um longo periodo de tempo, antes de
internalizar-se definitivamente”.

Interdisciplinaridade é outro conceito em destaque neste
trabalho, entendida como um processo pedagégico que possibili-
ta o didlogo e trocas entre dreas do conhecimento, com a criagdo
de diferenciadas situagdes de aprendizagem. Segundo Fazenda
(1979), busca-se por meio da interdisciplinaridade ndo apenas
romper com as fronteiras das disciplinas e nem somente integrar
contetido, mas atitudes interdisciplinares e compromisso com a
busca de aprofundamento tedrico com questdes que abranjam o
conhecimento em sua totalidade.

Neste trabalho, pretende-se propor que a interdisciplinaridade
seja gestada na atividade, decorrente da necessidade de trabalhar co-
letivamente com diferentes conhecimentos a fim de realizar o objetivo
proposto, comum as dreas envolvidas. As areas de conhecimentos sdo
entendidas como campos de conhecimentos que visam apreender
com profundidade seu objeto de estudo para melhor compreender a
totalidade; a relagdo inversa também procede, pois, conhecer profun-
damente o todo também representa uma compreensio aprofundadas
de suas partes (KOSIK, 1976). Portanto, a relagdo dialética entre as
especificidades e a totalidade, entre o particular e o universal torna-se
imprescindivel na discussdo sobre a construgdo curricular.
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Nessa abrangéncia, uma determinada AOE pode ser assumida
pelo coletivo docente como o eixo orientador que suscita elementos
a um s6 tempo disciplinares e interdisciplinares inerentes as agdes
praticadas pelos sujeitos, seja professores ou estudantes. Ainda que
cada agdo tenha seu préprio objetivo, elas estdo correlacionadas com
a totalidade expressa no objetivo geral da atividade.

SOBRE A ATIVIDADE ORIENTADORA DE ENSINO "GURUPIRA”
ABORDAGEM CONGEITUAL E METODOLOGICA

A Atividade Orientadora de Ensino “Curupira” compde o acervo
de materiais didaticos do GEPAPe (Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre Atividade Pedagégica - FEUSP) disponibilizado para professo-
res participantes do projeto Observatério de Educagdo Matematica:
Educa¢io Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental:
Principios e Praticas da Organizagdo do Ensino” (OBEDUC), em
desenvolvimento desde 2010.

Essa AOE consta de uma “Histéria Virtual” criada com base
na lenda do Curupira, na qual se insere a situagdo desencadeadora e
objetivos inerentes aos conceitos matematicos envolvidos. A intengio
dessa atividade é proporcionar para a crianga uma situagdo-problema
que gere a necessidade de controlar quantidades por meio da conta-
gem pela correspondéncia um a um.

A histéria virtual leva a crianga a uma situagdo imagindria, a
“um faz de conta”, a um lugar e a um tempo em que, apesar de nédo
se conhecer o nimero e nem se saber contar, tem-se a necessidade
de fazer a contagem junto com o Curupira dos animais da floresta
cuidados e protegidos por esse ser lendario e fantastico. Vejamos, a
seguir, a histéria virtual e a situa¢do problema apresentada por meio
dessa histéria:

Certo dia, enquanto fazia inspegdo pela mata, [Curupira_] ou-
viu um barulho que mais parecia um trovéo. Era um ribombo
que vinha do meio da clareira. Saiu correndo e comegou a
bater nas drvores para que elas acordassem. Afinal, o Curupira
sempre faz isso quando pressente chuva. Ele avisa as arvores
para que elas resistam melhor ao mau tempo.
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Nessa manhd, o Curupira estava mais enamorado do que
nunca pela beleza das flores, das frutas e ndo percebeu que
aquele estrondo ndo vinha do céu. Foi uma 4rvore que o
alertou sobre o perigo que corriam:

Acorda Curupira! Hoje vocé estd no mundo da Lua! Isso ndo é
aviso de chuva. Isso é malvadeza do homem contra os animais.
Ao ouvir estas palavras, o Curupira nio se conteve e saiu
em disparada. Afinal, se tem alguém que ele ndo perdoa é
quem maltrata os inofensivos habitantes da floresta. Tratou
logo de juntar todos os bichos que estavam por perto para
leva-los longe do cagador que queria pegar os animais para
tirar o couro.

Deu forte assovio e no mesmo instante estava reunida ali uma
grande quantidade de animais.

Mas Curupira tinha um sério problema. Ele nio sabia
contar. Como ele iria saber se todos os animais que sai-
riam chegariam a outra clareira onde estariam a salvo?
Vamos ajuda-lo a resolver o problema?

A histéria cria o contexto ladico préprio para inser¢io das crian-
¢as no mundo da imaginagdo. Ao se envolverem com o contetido da
histdria, as criangas se transpdem a realidade imaginaria e se pdem
em atividade a fim de ajudar o Curupira a resolver o problema. Na
esséncia desse problema estd o conceito a ser formado — contagem
por correspondéncia um a um. As ag¢des desencadeadas sdo correla-
cionadas a realizag¢io do motivo/objetivo da atividade — a apropriagio
dos respectivos conceitos.

Alinguagem da histéria virtual, bem como da situagdo-problema,
foi pensada e direcionada para criangas dos anos iniciais de esco-
larizagdo. Imaginacdo, fantasia e brincadeira compdem o clima da
atividade de aprendizagem.

OBEDUC NA EMEF CANDIDO PORTINARI
GONSTITUIGAO DO GOLETIVO DOGCENTE NO OBEDUC

A EMEF Candido Portinari, escola da rede Municipal de Ensino
da cidade de Sao Paulo, localiza-se em Perus, bairro periférico situado
ao extremo noroeste do municipio. Em 2014 foram matriculados cerca
de 1.300 alunos do Ensino Fundamental I e I, Regular e Supléncia,
sendo 440 matriculados no Ensino Fundamental I. Bem estruturada
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fisicamente, essa escola possui, além das 16 salas de aula, 05 salas
ambiente (Laboratério de Ciéncias, Sala de Leitura, Laboratério de
Informatica, Sala de Artes e Sala de video). As classes sdo compostas
por cerca de 35 estudantes.

E uma escola de destaque na regido pela participagio de seus
professores em trabalhos coletivos e em projetos pedagégicos em
colaboragdo com a universidade. A disposi¢do dos professores, so-
bretudo os dos anos iniciais, em estudar, em pensar coletivamente as
atividades de aprendizagem os tornam participante de um grupo em
continua formacio. Essa EMEF esta inscrita no OBEDUC desde o
inicio desse projeto, com a constitui¢do de um coletivo docente com-
posto pelos professores dos anos iniciais e professores responsaveis
pelo Laboratério de Ciéncias, Sala de Artes, Laboratério de Informa-
tica e Sala de Leitura. Estudos e discussoes dirigidos ao supracitado
projeto aconteciam semanalmente em horario coletivo de estudo'
.O coletivo docente empenhava-se em formar-se, construir o cur-
riculo e organizar o ensino por meio da realizacdo de Atividades
Orientadoras de Ensino com o apoio e orientagdo do grupo de pes-
quisadores do OBEDUC, constituido na universidade. A dinamica de
trabalho na escola correspondia a estudos, discussdes e elaboragoes
simultaneas ao trabalho desenvolvido em sala de aula, o que confere
ao processo continuas avaliagdes sobre as a¢des em desenvolvimento
com possibilidades de reelaboragdes. Além de elaborar novas AOEs, o
grupo adotava algumas j4 elaboradas previamente por outros grupos.
Essa adogdo ndo prescindia de estudos e adequagdes as necessidades
e peculiaridades do contexto escolar, bem como dos professores e
estudantes.

A AOE CURUPIRA NA EMEF CANDIDO PORTINARI

Fase organizativa: atitudes interdisciplinares para a confecgdo
dos materiais, agoes de estudo, de reelaboracgio e de desenvolvimento.

Uma vez de posse do acervo de materiais disponibilizado pelo
OBEDUC, o coletivo docente decidiu pelo estudo da AOE Curupira

1 O horario coletivo de estudo esta previsto pela Jornada Especial de Formagao (JEIF) cumprida
por grande parte dos professores na rede municipal de ensino da cidade de Sao Paulo constituida
de 11 horas/aula semanais destinadas ao estudo na escola, com 3 horas individuais e 8 coletivas,
além do tempo destinado a atua¢@o docente em sala de aula.
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a fim de adequé-la e desenvolvé-la com criangas do 1° ano, logo no
inicio do ano letivo, no perfodo de recém ingresso, avaliado como
adequado para se introduzir o movimento histérico l6gico sobre
ntmeros e operagdes. Escolheram a AOE Curupira exatamente por
combinar uma situagdo imagindria e ladica, prépria para criangas, com
um modo de se vivenciar uma histéria em que se gesta a necessidade
de contar e de inventar o nimero de modo analogo a vivenciada no
percurso histérico da humanidade.

O primeiro passo do grupo foi estudar a AOE tal como consta
no material fornecido pelo projeto®. O segundo passo foi organizar os
materiais necessarios, com divisdo das agdes entre os participantes:
compra de tintas de tecido e do préprio tecido para pintura do cenario
da histéria; pintura do cendrio; confec¢do dos bonecos representantes do
Curupira e do cagador; pesquisa sobre a fauna brasileira com impressdo
colorida dos animais da floresta protegidos pelo curupira; elaboragdo da
carta a ser enviada para os pais com a solicita¢do de gravetos e pedras
e justificativas metodolégicas para o uso destes materiais.

Paralelo a esse processo organizativo, foi implementado o tercei-
ro passo que foi o estudo da AOE para além dos conceitos matema-
ticos. Além de matemdtica, o que mais podemos ensinar? — Questdo
que orientou a conversa durante dois encontros de estudos e plane-
jamentos. Dessa conversa, resultou em primeiro plano a divisio das
acoes de ensino a serem conduzidas pelos professores responsaveis
pela sala de leitura, sala de artes, laboratério de informatica e pelo
professor regente da sala de aula. A professora orientadora da sala
de leitura assumiu a abertura da AOE com a histéria do Curupira; a
professora de Artes responsabilizou-se pela elaboragdo e realizagdo
de agdes especificas de sua drea que se correlacionem com o objetivo
da AOE; a professora do laboratério de informética responsabilizou-
se pela orientagdo dos alunos para a pesquisa sobre a fauna e flora
brasileira e também pela proje¢do do video sobre o Curupira.

FASE DE DESENVOLVIMENTO

A primeira acao foi posta em pratica na sala de leitura, onde a
histdria do Curupira foi contada. A professora orientadora, ao conduzir

2 Livro intitulado “Controle e variagdo de quantidades: Atividades de Ensino” — Coordenador
Manoel Oriosvaldo de Moura. Oficina Pedagogica de Matematica - FEUSP.
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essa a¢do junto aos pequenos, possibilitou-lhes a constru¢do do con-
texto imaginario sob o foco de sua drea de conhecimento — a literatura,
com énfase na Cultura Popular. Ler, ouvir, imaginar um contexto
lendario sdo elementos interdisciplinares que garantem a articulagao
entre a Lingua Portuguesa e demais areas a serem exploradas, entre
elas Ciéncias, Artes e Matematica.

Figura 11: Sala de Artes.
Fonte: arquivo da autora.

Na sala de Artes, sob orientagdo da professora especialista dessa
disciplina, o Curupira foi confeccionado com papel dobradura. Os
pequenos estudantes aprendem ndo apenas habilidades artisticas,
mas estabelecem relagdes de afetividade e respeito para com o per-
sonagem lenddrio.

No laboratério de informatica o ensino de Ciéncias foi o foco do
estudo. Com a intengdo de conhecer os animais que sdo protegidos
pelo Curupira, a professora do laboratério orientou a pesquisa sobre
a fauna e flora brasileira e sobre os animais em extingdo. Quais seres
vivos habitam a floresta brasileira? O Eletante e o Chimpanzé sdo
protegidos pelo Curupira? Por que o Mico Ledo Dourado estd em
extingdo? Questdes com esse contelido mobilizaram a busca.

Resultou dessa pesquisa uma lista de animais e respectivas ima-
gens com as quais se construiu um painel que foi atixado a parede das
trés classes do 1° ano, adotado como um portador de leitura. Af esta
mais um elemento interdisciplinar que contribuiu para o processo
de alfabetizacdo na lingua materna.
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Cada professora especialista aborda a atividade e possibilidades
de aprendizagem sob o seu foco de ensino, com objetivos que, em-
bora especificos, sdo correlacionados ao motivo/objetivo da AOE.
O conjunto de agdes descrito e respectivas operagdes aproximam os
pequenos estudantes de contetidos das dreas de Lingua Portuguesa,
Ciéncias e Educa¢do Ambiental, Artes, Informética, além de leva-
los a estabelecer relagdes afetivas com o Curupira, sem, no entanto,
se desvincular do objetivo para o qual a atividade é orientada - a
apropriacgdo dos conceitos matematicos sobre contagem e controle
de quantidade.

NA SALA DE AULA

Figura 12: Sala de aula
Fonte: arquivo da autora

A sala de aula recebeu o Curupira em um cenario especial: o
painel pintado em tecido foi estirado no chdo para que as criangas
sentassem ao redor e assim pudessem manipular os personagens e ma-
teriais (boneco Curupira, boneco cagador, animais, pedras e gravetos)

Apbs a apresentagio das personagens (bonecos e animais), a his-
toria virtual é relembrada a fim de criar o contexto e a necessidade
implicita na situagdo desencadeadora. Lembramos que o problema a
ser resolvido contém o motivo/objetivo desencadeado pela necessidade.

Ao se constatar o envolvimento das criangas com a imaginagio
suscitada pelo contexto, a professora introduz a situagdo problema:
“Mas Curupira tinha um sério problema. Ele nio sabia contar. Como

155



COLEGAO: PRINCIPIOS E PRATICAS DA ORGANIZACAO

DO ENSINO DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS - VOLUME 2

ele iria saber se todos os animais que sairiam chegariam a outra

clareira onde estariam a salvo? Vamos ajuda-lo a resolver o proble-
ma?”. A partir desse instante, a mediagdo docente é concentrada no
objetivo de levar os estudantes a compreender o problema e a criar

estratégias para resolvé-lo.

No processo de avaliagdo do desenvolvimento das agdes reali-

zadas na sala de aula, as professoras relataram sobre o processo de
mediagdo junto aos pequenos estudantes e sobre o trabalho colabo-

rativo realizado com outros profissionais®:

3

156

“E preciso ter clareza do que se quer com a atividade para
nio falar nem demais e nem de menos na hora de explicar o
problema. E preciso achar as palavras certas. Mas eles con-
seguiram.” (professora, 1° ano C).

“Primeiro, eu apresentei os animais um a um e me surpreendi,
pois, as criangas os reconheceram, sabiam o nome de todos.
Depois eu recontei a histéria virtual e perguntei para eles
por que o Curupira tem os pés para trés. Eles responderam
em coro: para enganar o cagadoooor” (professora 1° ano B).

“Na minha sala, o problema foi solucionado quando uma
crianga teve a ideia de colocar uma pedra sobre um animal.
Alf, eu chamei a atengdo da classe para o que a Isabela estava
tazendo e rapidinho todos comegaram a ajudé-la a transportar
cada animal com sua pedrinha para o outro lado da cachoeira”
(professora, 1° ano C).

“No final, eu propus que a contagem fosse refeita com mar-
cagdes de giz na lousa. Deu certo, pois pude avaliar a apren-
dizagem deles. Dois alunos faziam tracinhos, um para cada
animal e depois dois alunos conferiam. Deu trabalho, mas foi
importante” (1° ano A).

“Essa atividade é muito boa porque a gente pode trabalhar
contetidos de Matemdtica junto com contetidos de Ciéncias. E
quando a gente tem apoio de outros colegas de outras areas,
como tivemos, fica melhor ainda”. (professora,1° ano B).

Registros do caderno da coordenadora, participante do OBEDUC.
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Os relatos das professoras apresentam elementos interdiscipli-
nares, alguns suscitados na prépria histéria virtual e outros gerados
pelas agdes colaborativas entre os profissionais do coletivo. Estudar
sobre os animais protegidos pelo Curupira, suas caracteristicas, se-
melhancas e diferencas, bem como estudos sobre essa personagem
e respectiva cultura folclérica brasileira tornaram-se necessidades
gestadas pelo contexto lidico apresentado. Elementos interdiscipli-
nares introduzidos pelo movimento colaborativo foram abordados
pela professora do 1° ano B, ao avaliar positivamente a atividade
também pela possibilidade que ela cria de integragdo com outros
componentes disciplinares, mas porque pode contar com profissionais
responsaveis pelas salas ambiente da escola. Destaca-se, portanto,
o quanto é imprescindivel o trabalho coletivo e colaborativo para a
construgdo e desenvolvimento do projeto interdisciplinar — as disci-
plinas sdo postas em praticas por sujeitos, tanto no que diz respeito
ao aprofundamento de suas especificidades como na inter-relagio
desses componentes para a composi¢do da totalidade.

A ESCRITA ESPONTANEA DO RELATORIO

NOcEEA TRLZ VIANA DE TEUowN0 —

SEPRESENTE COM DESENWOS COMO O CUNLISA COMTAWA OF AN
LIV S DU B WAD COMMCIA OF NUMEROS.

= i < =

Figura 13: Escrita espontanea
Fonte: arquivo da autora
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Logo apés a roda de conversa que concluiu e finalizou a resolu-
¢do do problema implicito na situacdo desencadeadora, a protessora
solicita que as criangas escrevam e/ou desenham o que aprendeu.

A estudante Beatriz representa em seu desenho o cenario da
histéria virtual e o modo como ela resolveu o problema de apren-
dizagem: para Beatriz, o Curupira controla a quantidade de seus
animais, utilizando pedras para marcar cada animal que atravessava
a cachoeira. Este ato representa a combinagdo um a um, conceito em
apropriacgdo: no desenho ha uma pedra sobre o macaco e uma pedra
sobre a cobra.

O elemento interdisciplinar desta agdo esta explicito no ato de
se produzir um texto com a intengdo de comunicar ao outro o seu
processo de aprendizagem. A nosso ver, o desenho cumpre o papel
da escrita e da representacdo, o qual possibilitou estabelecer satisfa-
toriamente a comunicagdo. Portanto, concebe-se a aprendizagem do
conceito matemadtico representado na fun¢do desempenhada no ato
de desenhar/escrever inter-relacionado ou inter-disciplinado com
a linguagem, com a arte da representagdo e com a alfabetizag¢do na
lingua materna.

CONCLUSAD

Para concluir, relembramos a pergunta que orientou a discus-
sdo: como uma determinada atividade, realizada com o propésito de
levar criangas do primeiro ano de escolarizagdo a aprender concei-
tos matematicos pode também criar possibilidades de altabetizar na
lingua materna e de integrar contetidos de outras dreas ao processo
de aprendizagem.

Em primeiro plano, vale dizer que a escolha da AOE Curupira
para discutir a questdo da interdisciplinaridade nio foi aleatéria, jus-
tificada pela variedade de abordagens inerentes a histéria virtual. A
histéria virtual, por si s6, gera a necessidade de integrar contetdos,
pois sugere que o professor va além dos contetidos matematicos no
instante de planejar a realizagdo das agdes que compdem a atividade.
Como j4 foi abordado acima, a histéria virtual sugere um cenario de
tloresta — habitat de muitos seres vivos, a destacar os animais prote-
gidos pelo Curupira. Sem duvida, a decisdo do professor em abordar
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com mais ou com menos intensidade tais elementos pode alterar a
mediagdo da atividade. Portanto, o modo como o professor planeja e
realiza essas agdes introdutérias, bem como se interpreta a histéria
virtual pode favorecer ou ndo a adogdo de agdes interdisciplinares.

No caso do coletivo docente em destaque, verifica-se que houve
a inten¢do de explorar ao maximo os elementos interdisciplinares
ndo apenas pelo professor da classe, mas pelos profissionais respon-
saveis pelas salas ambiente tanto na fase organizativa como na fase
de desenvolvimento. Ou seja, trabalhar de modo colaborativo, aspecto
indissocidvel dos principios da AOE, é fundamental para que se con-
siga por em prética um projeto de atuacdo interdisciplinar.

Outro fator importante foi a constituigdo do grupo de estudos e
planejamentos com o aprofundamento teérico acerca dos conceitos
das diversas dreas a serem explorados. Como afirma Fazenda (1979)
para que a interdisciplinaridade seja adotada como um processo
pedagogico, é necessario que os professores envolvidos tenham com-
promisso epistemolégico com as diferentes dreas do conhecimento.
Isto é, torna-se imprescindivel que se estude os conceitos de seu
campo de conhecimento, mas que também estude para além de sua
area especifica ou de formacao.

Destacam-se também oportunidades que promoveram a arti-
culagdo com a alfabetiza¢do na lingua materna tanto na escrita do
relatério, ao final da resolugdo do problema de aprendizagem, como
na aprendizagem da leitura e da escrita dos nomes dos animais cor-
relacionados as respectivas imagens.

Em suma, o que o Curupira nos ensina? Esse personagem fan-
tastico e lendédrio que nem sequer conhece ntimeros, pode nos ensinar
a ler, a escrever, a ouvir, a contar, além de possibilitar a criagio de
um rico contexto para que possamos aprender sobre muitos animais
brasileiros, entre eles aves, mamiferos, répteis e anfibios, sem se es-
quecer do quanto podemos aprender sobre Educagdo Ambiental, com
enfoque sobre o porqué de existir animais em extingdo na floresta
brasileira. O forte apelo a abordagem da cultura popular brasileira
¢ outro indicio que merece ser considerado no processo de aprendi-
zagem das criangas.
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UM OLHAR SOBRE A PESQUISA FORMATIVA
NA ORCGANIZACAO DO ENSINO DE MATEMATICA
PARA A INFANCIA

Karina Daniela Mazzaro de Brito

INTRODUCAO

Discutir sobre formagdo docente pode parecer um tema re-
dundante por se tratar de um assunto bastante problematizado ou,
utilizando um termo de Bernard Charlot (2006), “sociomididtico”:
questionado pela opinido publica, politicos e jornalistas e apontado
como se fosse uma questdo importante a ser resolvida. De fato, o
tema ¢ importante para um ensino que se pretenda de qualidade, mas
qual seria a esséncia dessa formagdo? O que estd sendo proposto nas
formacgoes? O que se espera que os professores aprendam para que
as criangas aprendam?

Essas questdes surgem para orientar as discussdes propostas
neste trabalho. Nos tltimos anos, tem-se anunciado um paradigma
para a formagdo docente com grande énfase em sua subjetividade,
considerando os processos de formacdo continuada e a atividade
profissional (MARTINS, 2007).

Tais pressupostos se fundamentam na promogéo de meios para o
desenvolvimento do pensamento autdbnomo e incentivo as estratégias
de autoformagio, os quais destacam o desenvolvimento pessoal do
professor. As caracteristicas pessoais e a vida cotidiana sdo levadas
em consideragdo e tornam-se objetos da investigagdo educacional, o
que, as vezes, é confundido com a subjetividade desse profissional.

Considerar os aspectos da vida cotidiana, tanto para o professor
como para o aluno, sugere a formagdo do protfessor centrada na ativi-
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dade cotidiana da vida e da sala de aula, ou seja, centrada na prépria
experiéncia pessoal, que assume grande relevancia, passando a ocupar
o espago que antes fora concedido a formagéo teérica, metodolégica
e técnica (MARTINS, 2007). Assim, a pessoa e a personalidade do
professor sdo interpretadas como um sistema fechado em si, como
propriedade de um ser particular.

Contudo, para a teoria histérico-cultural, um sujeito ndo deve
ser analisado em si mesmo. De acordo com a tese central dessa
abordagem tedrica, o desenvolvimento do psiquismo é determinado
pelas relagdes socioculturais mediadas, isto ¢, a atividade determina
o desenvolvimento da mente. Essa compreensdo sobre o desenvolvi-
mento do psiquismo ancora-se na tese de Marx e Engels (1977, p. 87):
“Nio é a consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina
a consciéncia”. Isso significa que ndo concordamos com as pesquisas
que valorizam apenas o cotidiano e os aspectos pessoais do professor
como primordiais para seu desenvolvimento.

E preciso considerar a mediacio nas relagdes: professor-estudan-
te, estudante-estudante, professor-professor, professor-conhecimen-
to-estudante. Nesse sentido, a escolha por estudar as agdes favoraveis
a aprendizagem docente do Grupo de Estudos e Pesquisa do Ensino
e Aprendizagem da Matematica na Infancia (Gepeami) configurou-
se como um espacgo de possibilidade dessas analises, por entendé-lo
como espago de estudo, de trabalho e de desenvolvimento humano.

O motivo de investigar um grupo ja existente ndo surgiu de
repente, foi-se desenvolvendo conforme fiz parte e compreendi as
relagdes entre seus participantes. Algumas questdes me instigaram.
Por que as pessoas que participavam eram as mesmas desde quando
o grupo fora criado? Isto é, havia pouca rotatividade, apenas os es-
tudantes que se formavam, por seguir outros caminhos, deixavam de
participar. Por que as professoras, além de suas atividades escolares,
viajavam aproximadamente 100km, quinzenalmente, para participar
das agoes do grupo? Como elas davam conta das demandas de parti-
cipar desse grupo e das atividades escolares? Explicitadas algumas
Inquietagdes, apresentarel o grupo.
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BREVE CONTEXTUALIZAGAO DO GEPEAMI

O Gepeami surgiu em 2007 com a finalidade de responder a uma
demanda da Secretaria de Educagdo do municipio de uma cidade do
interior paulista, tendo como objetivo principal a cria¢do de um pro-
jeto de Matemdtica para a infancia que pudesse melhorar a qualidade
do ensino dessa disciplina em tal rede.

No infcio, o grupo denominava-se Grupo de Estudos de Ensino
e Aprendizagem da Matematica na Infincia (Geeami) e constitufa-
se pela formadora' e 12 protfessoras da educagdo basica de uma rede
municipal do interior paulista, que participavam das atividades de
extensdo da universidade, “Oficina Pedagégica de Matemadtica para
a infancia”, voltada para a organizagdo do ensino de Matemética.

No decorrer do tempo, surgiu a oportunidade de escrever um
projeto e envia-lo a uma agéncia de fomento. As formadoras e os
representantes de trés diferentes universidades no Brasil escreveram
o projeto, de ambito nacional, e enviaram a agéncia fomentadora de
pesquisas, o qual foi aceito.

No entanto, expostos os objetivos e a dindmica formativa, e de-
vido ao aumento das demandas e responsabilidades, apenas quatro
professoras aceitaram participar do projeto: duas professoras que
trabalhavam na educagdo infantil e duas técnicas pedagégicas que,
além de professoras, sdo responséveis pela educagdo infantil e gestido
na Secretaria de Educag¢do do municipio. A partir dessa nova cons-
titui¢do e das novas demandas, o grupo de estudos Geeami passou,
entdo, a ser o grupo de pesquisa formativa Gepeami.

Nessa nova configuragio, o Gepeami inseriu-se em um projeto
maior, de 4&mbito nacional, do Observatério da Educacio, intitulado
“Educagdo matemadtica nos anos iniciais do ensino fundamental: prin-
cipios e préticas da organizagio do ensino”. Esse projeto, composto
por quatro nicleos — Sdo Paulo (SP), Goids (GO), Santa Maria (RS)
e Ribeirdo Preto (SP) —, ¢ integrado por estudantes de graduagéo,
pés-graduagio, professores trabalhadores do ensino fundamental de
escolas publicas e coordenado por professores universitarios em cada

1 A formadora atua como docente no curso de pedagogia da Universidade de Sao Paulo (USP),
organiza e coordena as a¢des desenvolvidas no Gepeami. Por isso, utilizaremos esse termo ao
nos referirmos ao seu papel nas discussoes do grupo.
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unidade. Possui como objetivos: investigar os resultados de desempe-
nho de Matemaética dos alunos nas avaliagdes externas, estabelecer
relagdo entre o ensino e a aprendizagem das criangas na realidade
escolar, propor uma nova organizagdo de ensino, dentre outros,
que visem a melhoria da qualidade de ensino e ao aprofundamento
tedrico-metodolégico.

Ingressei’ no grupo em 2011, no inicio do projeto do Obser-
vatério, e permanego nele até hoje por compreender a importancia
do Gepeami em minha formagédo e por sentir-me pertencente a um
coletivo constituido ao longo do meu desenvolvimento pessoal e
académico. No comego, ia aos encontros do grupo porque fazia parte
das agdes propostas pela formadora, mas ndo entendia a real neces-
sidade de estar ali, era apenas o cumprimento de uma obrigacdo de
bolsista do projeto. No decorrer do tempo, compreendi que pertengo
a esse coletivo, que posso contar e contribuir com ele. Acompanhei
o amadurecimento e fortalecimento do Gepeami, assim, de acordo
com a tese de Makarenko, acredito que a constitui¢do do grupo se
tortalece com o passar do tempo.

A dinamica do Gepeami ocorre por meio de encontros formativos
realizados quinzenalmente, constituindo o l6cus de coleta da base
material desta pesquisa. Foram utilizados como instrumentos a ca-
mera de video, a transcrigio e os quadros de andlise, produzidos para
a organizacdo dos dados. Nesses quadros de andlise estdo destacados
os episédios com possibilidades de reflexdes acerca da aprendizagem
docente articulados com os pressupostos tedricos. Esses episédios
podem revelar, por meio do relato das professoras, seus pensamentos
e indicios de aprendizagem, pois, de acordo com Vigotski (2003), a
tala expressa o pensamento. A seguir, essa dinamica serd discutida e
aprofundada pelos principios orientadores.

PRINCIPIOS ORIENTADORES

Os pressupostos da teoria histérico-cultural consideram, confor-
me discutido, que a atividade prética determina o desenvolvimento da
mente. Nesse sentido, cabe trazer a tese de Vigotski (2003) de que a

2 Nesse momento de contextualizagio do grupo, como parte dessa unidade em formagao, utilizei a
primeira pessoa do singular para tratar do meu percurso de desenvolvimento. A partir do proximo
item sera utilizada a primeira pessoa do plural por se tratar de um coletivo.
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relagio do homem com o mundo nio é uma relagio direta, mas uma
relagdo mediada por instrumentos e signos. Nas palavras de Vigotski
(2002, p. 72), “a fung¢do do instrumento é servir como um condutor
da influéncia humana sobre o objeto da atividade”. E, o signo, para
o autor (VIGOTSKI, 2002, p. 73), é considerado como “um meio da
atividade interna dirigido para o controle do préprio individuo”. Em
termos gerais, ao controlar a natureza, o homem controla também a
si. Embora possuam fungdes diferentes, a propriedade comum entre
instrumento e signo ¢ a atividade mediadora. Além da rela¢do me-
diada no Gepeami, outros dois principios sustentam sua dinamica: a
teoria da atividade de Alexis Leontiev (2004) e o trabalho coletivo
de Anton Makarenko (2005).

De acordo com Leontiev (2004, p. 286), “para se apropriar dos
objetos ou dos fendmenos que sdo o produto do desenvolvimento
historico, é necessario desenvolver em relagio a eles uma atividade
que reproduza, pela sua forma, os tragos essenciais da atividade encar-
nada, acumulada no objeto”. Essa relagdo de atividade serd discutida
neste item como instrumento mediador da aprendizagem docente
sob a forma de atividade orientadora de ensino (AOE), desenvolvida
por Moura. Tanto Vigotski quanto Leontiev enfatizaram a impor-
tancia das relagdes com o outro para o desenvolvimento humano,
e Makarenko, durante sua vida, desenvolveu o trabalho na coldnia
Gorki nas bases do trabalho coletivo. Assim, consideramos como
principios orientadores para este estudo as mediagdes, a atividade
dos participantes e a natureza do trabalho coletivo.

A expressdo trabalho coletivo estd na moda ha algum tempo e
tem sido recorrente no ambiente escolar, mas esvaziada do seu sen-
tido. Acredita-se que o coletivo surge pronto como produto e cabe as
pessoas se adaptarem a ele. Dessa forma, o coletivo ndo cumpre seus
objetivos. O coletivo que vivenciamos e defendemos foi e estd sendo
construido pelo objetivo comum de organizar o ensino que promove
o desenvolvimento.

Partimos do principio que a atividade pratica determina a mente:
as necessidades que surgem e precisam ser superadas determinam a
vida. Portanto, ndo é no trabalho individual que o professor aprende
e se desenvolve, mas nas relagdes entre professores, conhecimentos
e criancas.
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A aprendizagem, de acordo com Vigotski (2002, p. 115), “pres-
supde uma natureza social especifica e um processo através do qual
as criangas penetram na vida intelectual daqueles que a cercam”. E
na relagdo do sujeito com o meio fisico e social, mediada por instru-
mentos e signos, que se processa o desenvolvimento cognitivo.

Esse processo ocorre por meio do que Vigotski (2002) chamou
de “internalizagdo”. Segundo o autor, as rela¢des intrapsiquicas
(atividade individual) se desenvolvem pelas relagdes interpsiquicas
(atividade coletiva). Nesse movimento do social para o individual
ocorre a apropriagdo de conceitos e significagdes da experiéncia social
da humanidade. Assim, a aprendizagem néo ocorre espontaneamente,
mas mediada culturalmente.

Ainda que o sujeito possa se apropriar de varios elementos
da cultura humana de modo nio intencional, ndo sistemético, de
acordo com seus interesses, ¢ no processo de educagio escolar que
ha a apropriagdo dos conhecimentos acumulados historicamente,
sistematizados e aliados a questdo da intencionalidade. Por isso, a
importancia da organizagdo do ensino.

Na busca por organizar o ensino, articulando prética e teoria,
o professor constitui sua atividade de ensino. Isto é, o professor se
constitui pelo seu trabalho, que é a atividade principal. De acordo
com Moura et al. (2010, p. 90):

A atividade de ensino do professor deve gerar e promover a
atividade do estudante. Ela deve criar nele um motivo especial
para a sua atividade: estudar e aprender teoricamente sobre
a realidade. £ com essa intengiio que o professor planeja sua
proépria atividade e suas agdes de orientagdo, organizagio e
avaliagio.

Se a atividade de ensino do professor deve gerar e promover a
atividade do estudante, como é possivel fazer isso? As formagdes nas
escolas tém contribuido? Sabemos quio diticeis condi¢gdes materiais
de trabalho tém-se apresentado a realidade escolar brasileira. A
jornada de trabalho dupla dos professores tem desfalcado o tempo
de cursos, formagdes, planejamento e estudos. O material didético e
as diversas formas de seu uso, que, segundo Catanante (2013), vdo
desde material de apoio até seu uso exclusivo, sugerem uma possivel
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alienagdo do professor em relagio as suas condigdes de trabalho. O
material didatico, nesse sentido, vem pronto, elaborado por outros
para ser posto em pratica pelo professor.

A escola ndo pode ser completamente responsabilizada por tais
condigdes. Sabemos que ha um sistema econémico vigente que acirra o
individualismo e responsabiliza o sujeito por seu fracasso ou sucesso,
sem considerar as condigdes (des)favordveis a aprendizagem. Muitas
instituigdes de ensino e professores acabam se adaptando ao sistema,
precarizando os contetidos e o trabalho educacional, de tal forma que
a atividade de ensinar se esvazia de seu significado social e do préprio
sentido pessoal, alienando tanto professor quanto alunos do processo
de ensino e aprendizagem. Isto é, segundo Catanante (2013), sabemos
que sob o idedrio neoliberal e as diretrizes que ditam as agdes da
escola por organismos financeiros internacionais, reformas politicas
combinam formas de planejamento e controle na formulagdo das po-
liticas e na descentraliza¢do administrativa e financeira. Contudo, a
escola postula papel fundamental como espaco de organizagao formal
e planejada do saber sistematizado e elaborado para a apropriagio do
conhecimento cientifico. Cabe a ela organizar o ensino de forma que
intervenha no desenvolvimento intelectual do sujeito, provocando
modificagdes nos estudantes, e cumpra sua fungio social.

O conceito de alienagido de Marx (1989) aplica-se as condicdes de
trabalho no modo de produgdo capitalista: o trabalho, como atividade
vital humana, é expropriado de sua maxima expressdo humanizadora.
Em outras palavras, as condigdes estabelecidas separam o trabalhador
do produto de seu trabalho, do processo de produgio e, consequente-
mente, do género humano e de si mesmo. Essa expropriagdo deter-
mina o ndo desenvolvimento do homem em sua integralidade e a sua
alienagio, que torna os homens estranhos a si mesmos, empobrecidos
e convertidos em mercadorias desvalorizadas, enquanto alimentam o
capital e uma minoria que detém a propriedade (MARTINS, 2007).

Como romper com essa alienagdo imposta pela divisdo social
do trabalho’, que compromete a qualidade do ensino e, mais impor-

3 “A divisdo social do trabalho transforma o produto do trabalho num objeto destinado a troca,
o que modifica radicalmente o lucro do produtor no produto que ele fabrica. Se este ultimo
continua a ser, evidentemente, o resultado da atividade do homem, ndo ¢ menos verdade que o
carater concreto dessa atividade se apaga nele: o produto toma um carater totalmente impessoal
e comega a sua vida propria, independente do homem, a sua vida de mercadoria” (LEONTIEYV,
1978, p. 275, grifo do autor).
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tante, a formacio de individuos e da sociedade? Como ter clara, na
organizagio do ensino, a intencionalidade pedagégica que considere
os motivos e a finalidade do processo educativo? Sera que realmente
depende das agoes individuais do professor? Por que um individuo
empobrecido pela alienagdo social do trabalho nio se desenvolve ple-
namente? Na busca de respostas para essas questdes, aprofundaremos
as discussoes acerca da formagdo que ocorre no Gepeami e analisare-
mos a possibilidade de rompimento da situagdo de alienagdo docente.
No préximo item, investigaremos as agdes formativas do Gepeami.

DAS ACOES FORMATIVAS DO GEPEAMI

Como foi discutido, o Gepeami esta estruturado sobre as bases do
trabalho coletivo, em vista de um objetivo comum: organizar um en-
sino que promova o desenvolvimento. Para tanto, a formadora planeja
agdes que colocam os participantes do grupo em atividade, conforme
a concepgio defendida por Leontiev para o desenvolvimento humano.

Essas agoes estdo estruturadas em atividades individuais e cole-
tivas. Entretanto, ndo sdo atividades com caracteristicas mecanicas,
reprodutoras ou automaticas, mas atividades que promovem no ser
humano o desenvolvimento de sua consciéncia humana.

Segundo Asbahr (2005, p. 108-109), “a atividade é categoria
central no materialismo histérico-dialético, e Marx (1989), ainda em
seus primeiros escritos, aponta a atividade pratica sensorial como o
que da origem ao desenvolvimento histérico-social dos homens, e
assim, também ao desenvolvimento individual”. Os autores defendem,
e nds concordamos, que o conceito de atividade é um dos principios
centrais ao desenvolvimento do psiquismo humano. Vigotski utili-
zou o conceito de atividade como sendo o principio explicativo da
consciéncia humana, e Leontiev sistematizou o conceito de atividade,
que explica os processos psicolégicos superiores. Para a psicologia,
a atividade humana “é a unidade central da vida do sujeito concreto,
¢ o sopro vital do sujeito corpéreo” (LEONTIEYV, 1983, p. 75 apud
ASBAHR, 2005, p. 109).

Segundo Leontiev, a atividade, como principal forma de desen-
volvimento humano, considera o sujeito inserido na realidade objetal
e nas relagdes que transformam em realidade subjetiva. Ou seja, por
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meio da atividade pratica coletiva, o sujeito desenvolve a percepgao,
a memoria, o pensamento, a consciéncia e a personalidade. Em ou-
tras palavras, por meio da atividade, o sujeito desenvolve as fungdes
psicolégicas superiores (FPS). A atividade esta diretamente ligada
a questdo das necessidades e motivos orientadores da agdo. Assim,
Moura et al. (2010, p. 96), a partir da tese de Leontiev, desenvolvem
o conceito de AOE:

A AOE [atividade orientadora de ensino] mantém a estrutura
de atividade proposta por Leontiev, ao indicar uma necessida-
de (apropriagdo da cultura), um motivo real (apropriagdo do
conhecimento historicamente acumulado), objetivos (ensinar
e aprender) e propor agdes que considerem as condigdes ob-
Jetivas da instituigdo escolar.

Nesse sentido, no Gepeami os envolvidos s3o postos em situacdes
que partem de uma necessidade para ser superada: a organizacao do
ensino de Matematica. Embora o grupo se detenha na organizagao do
ensino de Matematica, como area especifica de conhecimento, a Ma-
tematica configura-se como AOE, apontada por Moura (1996, p. 19)
como sendo o “conjunto articulado da intencionalidade do educador
que langard mao de instrumentos e de estratégias que lhe permitirao
uma maior aproximacao entre sujeitos e objeto de conhecimento”.
Assim, as atividades de Matematica sdo, a0 mesmo tempo, contetidos
e estratégias de aprendizagem utilizadas para a aprendizagem docente.

O conceito de AOE, proposto por Moura como atividade para o
professor, define-se como:

Aquela que se estrutura de modo a permitir que os sujeitos
interajam, mediados por um contetido negociando signi-
ficados, com o objetivo de solucionar coletivamente uma
situagdo problema. [[...] A atividade orientadora de ensino tem
uma necessidade: ensinar; tem ag¢des: define o modo ou pro-
cedimentos de como colocar os conhecimentos em jogo no
espago educativo; e elege instrumentos auxiliares de ensino:
os recursos metodolégicos adequados a cada objetivo e agdo
(livro, giz, computador, abaco etc.). E, por fim, os processos
de analise e sintese, ao longo da atividade, sio momentos de
avaliagdo permanente para quem ensina e aprende (MOURA,
2001, p. 155, grifo do autor).
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No Gepeami, por o professor em atividade significa proporcio-
nar-lhe a oportunidade de compreender o conceito que serd ensinado
as criangas, em sua génese. Ndo basta saber os procedimentos de
utilizagdo do mesmo, é importante que o professor se aproprie do
movimento légico-histérico da criagdo desse conceito para ensina-lo
as criangas.

Para isso, a dindmica adotada nos encontros formativos do
Gepeami busca o compartilhamento de conhecimentos por meio de
agdes, como a produgdo coletiva das atividades aplicadas em sala de
aula pelas professoras, que sdo discutidas pelo grupo, e a produgio
do material didatico, intitulado de “fasciculo”. A produgdo desse ma-
terial é realizada coletivamente, o que demanda discussdes, escrita
coletiva e certo tempo para ser concluida, desde seu projeto inicial
ao produto final. O fasciculo pode parecer um produto, por estar
materializado em formato de livro, mas é, sobretudo, um processo
de desenvolvimento humano.

O grupo discute a partir da ideia que serd desenvolvida no
tasciculo. Apés definir o conceito a ser trabalhado, cada participante
pesquisa, estuda e traz suas reflexdes para serem discutidas coletiva-
mente. A partir disso, o0 Gepeami tem o desafio de criar uma histéria
virtual®, que s6 é produzida se a génese histérica do conceito estiver
bem clara. Tendo uma histéria pronta, as professoras vio a escola e
desenvolvem a atividade com as criangas. Essas aulas sdo videogra-
vadas e levadas para discussdo nos encontros, nos quais as professo-
ras, os estudantes e a formadora fazem reflexdes e expressam seus
pensamentos por meio da linguagem, contribuindo para a proposta
apresentada. Nesse movimento de estudar, organizar atividades de
aprendizagem e escrever os fasciculos, para além do oferecimento de
um ensino de qualidade para as criancas aprenderem, as professoras
também aprendem e se desenvolvem.

A escrita do fasciculo é um momento respeitavel, feito coletiva-
mente, que “configura-se como um diferenciador da qualidade das
proprias relagdes de trabalho, apresentando-se como uma possibili-
dade de gerar e gerir, no espago educativo, uma unidade produtiva,
na qual o coletivo supere a alienagdo” (ARAUJO, 2009, p. 11-12). Tal

4 Segundo Lanner de Moura (1998, p. 12-14 apud MOURA et al., 2010, p. 106), ““a histéria virtual
do conceito coloca a crianga diante de uma situagdo problema semelhante aquela vivida pelo
homem (no sentido genérico)”.
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processo depende dos esforgos de estudar, pensar o ensino, organizar
atividades, aplicé-las, analisa-las e, talvez, refazé-las, tendo como ob-
jetivo principal a aprendizagem das criangas. Sendo assim, o espago
de discussido coletiva sobre as a¢des desenvolvidas torna-se palco de
reflexdes, capaz de modificar a consciéncia e a personalidade humana
conforme a qualidade dessas discussdes.

Essa proposta de organizacdo do ensino de Matematica, de acor-
do com Aratjo (1998), constitui-se como desencadeadora, sistemati-
zadora do conhecimento e problematizadora das préticas docentes,
sendo capaz de dinamizar e articular a formagdo de professores.

O professor cumpre a sua fungdo social se suas agdes na orga-
nizagdo do ensino favorecem a aprendizagem das criangas de forma
intencional e sistematizada. De acordo com a tese de Vigotski (2002),
o “bom” ensino é aquele que se adianta ao desenvolvimento, atuando
na zona de desenvolvimento proximal (ZDP). Entendemos

O nivel de desenvolvimento real como sendo aquele no
qual, determinados ciclos de desenvolvimento encontram-
se completados; existe um conhecimento adquirido, na di-
mensio do instituido. O nivel de desenvolvimento potencial
corresponde aquele no qual os ciclos estdo se formando, na
dimensio do instituinte. O espago entre esses dois niveis —a
ZDP — apresenta-se como o campo de possibilidades para a
aprendizagem (ARAUJO, 2009, p. 9).

A formadora, ao organizar as a¢des para o grupo desenvolver,
tem clara a sua intencionalidade pedagégica e atua como mediadora,
agindo nesse espago de possibilidades por meio de reflexdes, orien-
tagdes, pela produgdo do fasciculo e pela organizag¢do do grupo em
coletivo. Essas agdes sdo instrumentos externos ao sujeito, que, ao
serem internalizados, se transformam em signos, isto é, tornam-se
instrumentos do pensamento e promovem o desenvolvimento das
fungoes psicolégicas superiores.

Os signos ou estimulos do meio sdo instrumentos psicolégicos
para as apropria¢cdes humanas com uma significa¢do pessoal atri-
buida por cada sujeito. Segundo Vigotski (2003), a significa¢do é
uma generalizagdo da realidade que se materializa pela linguagem
e guarda em si a experiéncia social da humanidade em termos de
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producdo histérica da consciéncia, como campo de possibilidade no
qual a experiéncia social da humanidade torna-se experiéncia de um
sujeito. Quando o conhecimento produzido historicamente é apro-
priado pela crianga ou pelo adulto e o sentido social ou subjetivado
atribuido coincide com o objetivado, entdo ha o desenvolvimento do
pensamento tedrico.

A organizacdo do Gepeami é desenvolvida pela coletividade
do grupo ndo como um produto, em que os participantes apenas se
relinem, mas como um processo, no qual cada um desenvolve suas
tarefas visando a um objetivo comum, fortalecendo esse coletivo. £
possivel relacionar esse desenvolvimento da coletividade do Gepea-
mi, embora em condi¢des histéricas e circunstancias diferentes, com
os destacamentos desenvolvidos na colonia Gorki, onde o pedagogo
ucraniano Makarenko (2005) realizou seu trabalho com criangas e
jovens “infratores” na busca de formar o “homem novo”.

O sistema de destacamentos da colonia foi sendo criado pouco
a pouco e inclufa a ideia da distribui¢@o dos colonistas pelas oficinas,
onde realizavam tarefas com objetivos comuns, sob a dire¢do de um
comandante por semana. Essa organizagio de ora o membro ser co-
mandante, ora subordinado, sem haver privilégios para o comandante,

Permitiu aos destacamentos se fundirem em um verdadeiro,
forte e unificado coletivo, no qual havia diferenciagio do tra-
balho e organizagio, democracia na assembleia geral, ordem
e subordinagdo de um companheiro a outros, mas no qual ndo
se formou a aristocracia — uma casta de comandantes. [...]
Gragas a esse sistema, a maioria dos colonistas participava
nio somente das fung¢des de trabalho, como também das
fungdes de organizagdo [...]. Isto criava uma cadeia muito
complexa de interdependéncias na col6nia, e nesta cadeia um
colonista individual j4 ndo podia se destacar sobre o coletivo
(MAKARENKO, 2005, p. 208-209).

Assim como nos destacamentos de Makarenko, as a¢cdes desen-
volvidas no Gepeami sdo desenvolvidas individual e coletivamente,
ora sendo dirigida por um membro, ora esse sendo dirigido por
outro, desenvolvendo o coletivo, o sentimento de pertencimento, a
responsabilidade e o comprometimento.
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Como campo para o desenvolvimento do pensamento teéri-
co do professor, a organizagdo do Gepeami em coletivo amplia as
possibilidades da formadora poder atuar na ZDP como espago de
possibilidades. Assim, as discussdes sobre a organizagdo de ensino,
a aplicagdo das atividades em sala de aula, seu desenvolvimento
durante o processo e suas analises possibilitam a atuagdo de agdes
mediacionais da formadora e dos colaboradores do grupo na ZDP.
O material desenvolvido é um instrumento que permite a situagdo
de aprendizagem entre professoras e estudantes, pois, ao escreverem
tendo como objetivo a aprendizagem das criangas, as professoras
aprendem e também se desenvolvem, ou seja, esses elementos atuam
na ZDP como instrumentos mediadores para a aprendizagem docente.

ANALISE DO RELATO

Depois da discussdo sobre a formagdo do Gepeami, suas a¢des e
as bases tedricas que o sustentam, apresentaremos a analise realizada
de um dos episddios, destacado das cenas.

O relato escolhido ocorreu durante a discussdo sobre a aplicagdo
de uma atividade em sala de aula, cuja reflexio da professora levantou
muitas possibilidades de anéalise. Essa professora tem o habito de re-
gistrar o desenvolvimento para fazer sua avaliagdo sobre o processo
de aprendizagem das criangas e, posteriormente, levar ao Gepeami
para reflexdes coletivas.

Nesse ato de escrever o relatério, a professora percebeu que a
rotina, as vezes, esconde atitudes tdo bésicas no trabalho docente
que se torna necessario pensar a atividade como um processo para
compreender suas falhas e corrigi-las. Assim, ela pdde entender que,
naquela situagdo, precisaria voltar a atividade com as criangas para
que pudessem se apropriar do conhecimento matematico. A seguir,
o relato:

P1° “F, eu fiz a atividade com as criangas, e sempre escrevo um relatério. Fiz
uma apresentagio do processo, mas nesse momento de fazer a apresentagao,
eu fui voltando, pensando na minha atividade e no que eu poderia continuar.
Entio, eu parei no mesmo momento que as criangas pararam na escola, na

5 Para preservar a identidade das professoras, optamos por utilizar abreviagdes e niimeros referentes
a funcdo no grupo. Professoras receberam as iniciais P1, P2, P3 e P4 e, a formadora, F.
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parte que eles levaram o bichinho® para casa e iriam jogar com a familia
(como atividade continuada em casa). Na minha cabega, o que eu conversei
com eles, estava claro e eles tinham entendido tudo o que eu queria, mas
quando eles trouxeram no outro dia, eu vi que eles ndo entenderam nada,
pelo menos a maioria ndo entendeu. A mie mandou bilhete que nio conse-
guiu entender, af eu pensei, entdo nio estd dado, se eu tivesse feito... Porque
no dia a dia vocé faz uma coisa e acabou e estd pronto, mas eu voltei com
eles, e como eu tinha feito em casa a minha apresentagdo (para compor o
fasciculo), pude repensar muita coisa...”

I': “Ao esquematizar, vocé teve um pensamento sobre sua agédo.”

P1: “Isso, e quando eu vi ndo tinha sido da maneira que eu esperava, eu
pus em pratica outra agdo. Entdo, eu pude observar que eles avangaram um
pouco a mais, af novamente eu voltei, mudei algumas coisas que eu j4 tinha
previsto e que ndo tinham acontecido e repensei de outra forma... Entdo
acho que esse movimento de parar, pensar, estudar, analisar...”

P1: “Ver o resultado, porque a gente nem vé o resultado do que faz...”

P4: “E a gente discutia isso na cantina quando a P1 falou... N6s precisamos
avaliar...”

F: “Isso é avaliar.”

Esse relato evidencia o movimento do pensamento da professora,
que, durante o registro de um relatdrio, pdde reavaliar aspectos que
haviam passado despercebidos. A reflexdo sobre a atividade desen-
volvida para compor o fasciculo serviu como instrumento para uma
acdo, atuando entre os niveis de desenvolvimento (real e proximal) e
apoiando-se na ZDP, como discutido em Vigotski.

Isso pode ser apreendido quando a professora disse: “fiz uma
apresentacao do processo, mas nesse momento de fazer a apresentacao,
eu fui voltando, pensando na minha atividade e no que eu poderia
continuar”. No processo de seu pensamento, a professora avaliou e
refez o desenvolvimento da atividade, retomando-a no dia seguinte
com as criangas.

Ao refazer esse movimento, ela percebeu que alguns pontos niao
haviam ficado claros para as criangas desenvolverem a atividade em
casa com os pais, fato que foi confirmado quando relatou que: “na
minha cabega, o que eu conversei com eles, estava claro, e eles tinham
entendido tudo o que eu queria, mas quando eles trouxeram no outro

6 O jogo proposto foi o “salto da bicharada”, confeccionado pelos alunos com rolinho de papel
higiénico, eléstico e palito de sorvete. Cada aluno treina langando o seu mais longe. Depois,
estabelece um bichinho para iniciar o jogo. Ganha quem arremessar mais longe. A intenciona-
lidade pedagogica € que as criangas percebam a necessidade de criar uma medida padrao para
saber quem ganhou o jogo.
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dia, eu vi que eles ndo entenderam nada [...]. A mde mandou bilhete
que ndo conseguiu entender [...] af eu pensei, entdo ndo esta dado,
se eu tivesse feito...”.

Sem desconsiderar a formago inicial e os anos de experiéncia
como docente, entre outros fatores, podemos inferir que o aprendi-
zado e o desenvolvimento dessa professora foram possiveis por meio
da mediagdo como processo (des)encadeador da formagdo docente,
entre a professora e a reflexdo sobre a atividade, pela necessidade
desse registro, orientada pela formadora do grupo, e também pelas
relagdes entre colegas e alunos.

O fato de participar de um grupo de estudos e pesquisa con-
tribuiu para que ela desse um salto de qualidade na sua aprendiza-
gem, pois, além de buscar novos conhecimentos para suas préticas
pedagdégicas, produziu-as com uma qualidade nova. A reflexdo de
sua experiéncia profissional desencadeou um movimento de teo-
rizagdo da prética que lhe permitiu perceber-se como sujeito que
aprende e ensina.

Assim, ela pdde atribuir um sentido pessoal ao seu trabalho
coincidente com o significado social do professor: ensinar e o aluno
aprender. Basso (1994, p. 38-39 apud ASBAHR, 2005, p. 114 explica:

Se o sentido do trabalho docente atribuido pelo professor
que o realiza for, apenas, o de garantir a sua sobrevivéncia,
trabalhando sé pelo saldrio, havera a cisdo com o significado
fixado socialmente, entendido como fung¢do mediadora entre
o aluno e os instrumentos culturais que serdo apropriados,
visando ampliar e sistematizar a compreensdo da realidade,
e possibilitar objetiva¢des em esferas ndo cotidianas. Neste
caso, o trabalho alienado do docente pode descaracterizar a
pratica educativa escolar.

Garantir a sobrevivéncia, ainda que seja importante, nio foi
o motivo apontado no relato da professora. Sua reagdo diante do
processo de desenvolvimento da atividade revelou o motivo, o que a
mobiliza como professora: a aprendizagem das criangas e as condigdes
de desenvolvimento de suas consciéncias. Nesse sentido, podemos
dizer que as agdes formativas no Gepeami contribuem, circunstan-
cialmente, para romper com a alienagdo do trabalho docente, além de
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cumprir com a fungio social da escola, local do ensino sistematizado,
de apropriagdo do conhecimento humano, produzido historicamente.

Ainda assim, quantas atividades os professores ddo por conclu-
idas mesmo sem as criangas terem aprendido? Quantos professores
atribuem ao seu trabalho o sentido de trabalhar para receber seu
salario, e ndo o de promover a aprendizagem das criangas? Quantos
professores cumprem o material apostilado dentro do prazo sem com-
preenderem os conceitos que estdo sendo ensinados e sem avaliarem
sua pratica? Parecem simples as respostas para essas questdes, mas o
que realmente a escola esta considerando: a aprendizagem das crian-
cas, um bom desempenho nas avaliacdes de larga escala ou, ainda,
outras questoes?

CONCLUSAO

Enfim, se pretendemos um ensino de qualidade para as criangas,
a formagdo do professor merece atengio para que os sujeitos envol-
vidos nesse processo — professor e aluno — possam desenvolver seu
pensamento teérico, formar sua consciéncia, de modo que superem
a alienacgdo determinada pelas condig¢des de trabalho no ambiente
escolar.

Nesse sentido, defendemos a organizagdo do ensino apropriada
para o desenvolvimento das criangas e, principalmente, para a for-
macdo dos professores que lidardo e formardo essas criangas.

Pensando que a formagao que ocorre no Gepeami nio deve ficar,
apenas, na universidade, propomos que os principios desta pesquisa
sirvam de apoio para as escolas pensarem a formagio continuada de
seus professores, ndo como receita pronta, respeitadas as peculiari-
dades de cada unidade escolar, mas como forma de pensarem seus
principios orientadores na sala de aula, por exemplo: perguntar para
quem ensinar, o que ensinar e por que ensinar. EEssas questdes podem
parecer simples, mas ndo sdo. Serd que esses principios estdo sendo
considerados na realidade escolar brasileira?
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ATIVIDADES DE ENSINO NO CONTEXTO DA
EDUCACAO INCLUSIVA: UMA PROPOSTA PARA A
CORRESPONDENCIA UM A UM

Paula Lucion

CONSIDERACOES INICIAIS

As pessoas com deficiéncia, ao longo de um consideréavel tempo,
toram excluidas de diferentes espacgos, dentre eles a escola regular;
ndo tiveram seus direitos reconhecidos perante a sociedade e as leis
que regem a Educagdo. Salienta-se que as barreiras atitudinais, que
consistem em preconceitos, estere6tipos resultantes na discrimina-
¢do, e as barreiras arquitetonicas, que sdo limitacdes relacionadas ao
espago fisico, contribuiram para que ocorresse o isolamento social
e educacional.

No entanto, politicas publicas, progressivamente, estdo sendo
implantadas a fim de garantir direitos a essas pessoas, também, no
que se refere a escolarizagdo, intensificando atualmente a inclusdo no
sistema regular de ensino. Nessa perspectiva, é crescente o niimero
de alunos com deficiéncia, incluidos, frequentando classes regulares,
deixando, assim, de ocupar somente espagos como escolas e classes
especiais.

Destaca-se, porém, que a inclusdo ndo se caracteriza apenas pela
presencga de alunos com deficiéncia em classe regular, mas implica em
fornecer meios para que possam participar ativamente do proposto,
buscando, desse modo, uma educagio de qualidade para todos. Atenta-
se ao processo de ensino e aprendizagem da matematica, visto que
dados estéticos revelam que sdo muitos os alunos que apresentam
dificuldades nessa drea do conhecimento. E as dificuldades tendem
a ser maiores para alunos com deficiéncia, devido a especificidades
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em seu desenvolvimento e da maneira como, por vezes, ¢ ministrado
0 ensino.

Nesse sentido, a pratica pedagégica do professor e a metodologia
de ensino da matemadtica no contexto de inclusido sdo aspectos que
necessitam ser problematizados. Assim, a partir de questdes voltadas
a educagdo matematica, principalmente, aos anos iniciais do Ensino
Fundamental, foi instituido o Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educagdo Matematica (GEPEMat), vinculado ao projeto “Educagio
Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: Principios e
Préticas da Organizagdo do Ensino”, financiado pela Coordenagéo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no ambito
do Observatério da Educagio (OBEDUC).

O GEPEMat é composto por professoras dos anos iniciais do
Ensino Fundamental da rede publica estadual do Rio Grande do Sul-
RS, graduandas e graduadas em Pedagogia e Matematica, estudantes
da especializagdo em Gestdo Educacional, mestrandos em Educagio e
Educagdo Matematica, doutorandas em Educag@o e professores uni-
versitarios da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), sendo
que sua dinamicidade favorece a reflexdo coletiva. Nesse contexto,
sdo realizados estudos pautados, também, nos pressupostos da Teoria
Histérico-Cultural — THC (VYGOTSKY,1987, 2001), da Teoria da
Atividade (LEONTIEYV, 1978, 2001) e da Atividade Orientadora de
Ensino — AOE (MOURA, 1996, 2010), bem como sdo desenvolvidas
diferentes a¢des de ensino, pesquisa e extensao.

Com base nos pressupostos do grupo, apresenta-se este artigo
que objetiva discorrer acerca do processo de apropriagdo do conceito
de correspondéncia um a um por duas alunas do segundo ano do
Ensino Fundamental que possuem Atendimento Educacional Espe-
cializado (AEE) desencadeado em sala de recursos e, por conseguinte,
estdo inseridas no contexto de incluséo.

Em decorréncia do objetivo delineado, o presente artigo, advin-
do de parte de uma pesquisa de mestrado, apresenta, num primeiro
momento, o referencial tedrico no qual se pauta a pesquisa e, dessa
forma, alude a mudanga de concepg¢des da modalidade Educagio Es-
pecial ao longo dos anos no cendrio brasileiro, alguns principios da
Teoria da Atividade e da AOE, as quais se vinculam a THC, e logo
alude a correspondéncia um a um. Em continuidade, referenciam-se
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os caminhos investigativos, as descrigdes e analises feitas a partir da
realizagdo da Unidade Didatica; e, por fim, as consideragdes finais.

ALGUNS FUNDAMENTOS TEGRICOS

A Educagio Especial se organizou, inicialmente, de forma subs-
titutiva ao ensino comum, o que impulsionou a criagio de institui¢des
especializadas como escolas e classes especiais, isto é, operou como
um sistema paralelo de ensino. No entanto, a partir do findar dos anos
oitenta e principalmente nos anos noventa do século XX, reflete, no
cendrio brasileiro, o movimento pela incluséo.

A Constitui¢do Federal promulgada em 1988 especifica, no Ar-
tigo 3°, Inciso IV, como um dos objetivos fundamentais da Republica
Federativa do Brasil “promover o bem de todos, sem preconceitos de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discrimi-
nagdo.” (BRASIL, 1988, p. 5). Nesse sentido, estabelece a igualdade de
condigdes para o acesso e permanéncia na escola (Artigo 206, Inciso
I), bem como assegura o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), o qual deve ser ofertado preferencialmente na rede regular
de ensino (Artigo 208, Inciso III).

Consoante a Constituigdo Federal, no ano de 1996 é publicada a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — Lei 9.394, que preconiza e
certifica direitos ao aluno com deficiéncia. No Artigo 59, Inciso I, afirma-
se que os sistemas de ensino assegurardo a esses alunos “curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificas, para
atender as suas necessidades” (BRASIL, 1996, p. 44), ja no Inciso III é
referenciada a necessidade de professores da rede regular capacitados.

Seguindo as delineagdes, leis, diretrizes, decretos que versam
sobre a escolarizagdo do aluno com deficiéncia foram publicados
conforme os pressupostos da inclusdo. Assim, diante das concepgdes
estabelecidas, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspec-
tiva da Educagdo Inclusiva (2008) define a Educagdo Especial como

[...] modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas
e modalidades, realiza do atendimento educacional especiali-
zado, disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a
sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem comum
do ensino regular. (BRASIL, 2008, p. 15)
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Nesse sentido, destaca-se a transversalidade da Educagio Es-
pecial enquanto modalidade de ensino que atua tanto na Educagio
Bésica (Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio),
como no Ensino Superior, com o intuito de nio substituir o ensino
regular, mas o comentar e/ou suplementar. Também, realiza o AEE,
que se constitui em oferta obrigatéria dos sistemas de ensino e deve
ser ofertado no turno inverso ao da classe regular, a fim de apoiar o
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo (BRASIL, 2008),
esses considerados como publico-alvo.

Assim, as atuais perspectivas educacionais e politicas publicas
que contemplam a escolarizagio desse alunado influenciam no gra-
dual aumento do ntimero de matriculas de alunos com deficiéncia
na rede regular de ensino. Dados do Censo Escolar evidenciam que
o nimero de matricula desses alunos na Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
e Educagio Profissional, totalizava 306.136 no ano de 2007; ja em
2012, o nimero de matriculas ampliou para 620.777 (INEP, 2012).

Incluir, porém, significa mais do que apenas possibilitar o aces-
so e a permanéncia num mesmo espago fisico (ABENHAIM, 2005),
pois implica em proporcionar uma educagdo de qualidade e eficaz
para todos, viabilizando a participagdo e condig¢des favordveis para
a aprendizagem. E isso envolve recursos materiais/fisicos, pedagé-
gicos e humanos adequados, sendo que a atuagdo e a formagdo dos
professores atendendo a perspectiva da inclusido se caracterizam
como relevantes.

Martins et al. (2006) estabelece que a inclusdo, requer com que
o professor e a escola centrem- -se “na busca de rever concepgoes,
estratégias de ensino, de orientagdo e de apoio para todos os alunos,
a fim de que possam ter suas necessidades reconhecidas e atendidas,
desenvolvendo ao méximo as suas potencialidades.” (MARTINS et
al., 2006, p. 20). Sendo assim, a escola é o lugar onde a intervengio
pedagdgica desencadeia o processo de ensino e aprendizagem, sendo
que, dependendo do modo como é conduzido o processo de ensino, se
pode viabilizar ou restringir o processo de aprendizagem.

No que se refere ao ensino de matematica, encontramos atu-
almente diversos estudos que apontam o ensino desse componente
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curricular como um “problema” para alunos e professores (MOURA
et al., 2012), e a qualidade de ensino nesta drea do conhecimento
parece ser um desafio, principalmente, quando ocorre a inclusdo de
alunos com deficiéncia. Nesse processo se concebe como relevante
considerar que a matemdtica ¢ um conhecimento organizado ao
longo do desenvolvimento da humanidade, e todo o conhecimento
matemadtico surge para satisfazer alguma necessidade do homem.
Nesse sentido, se a matemdtica integra o mundo do aluno, deve-se
priorizar a aprendizagem desse conhecimento como parte do “seu
equipamento cultural, para que possa intervir com instrumentos
capazes de auxilid-lo na construgdo da sua vida.” (MOURA, 2007,
p. 60).

Seguindo o delineamento, salienta-se o termo atividade, defi-
nida por Leontiev como “aqueles processos que, realizando as rela-
¢oes do homem com o mundo, satisfazem uma necessidade especial
correspondente a ele” (LEONTIEYV, 2001, p. 68); sdo os “processos
psicologicamente caracterizados por aquilo a que o processo, como
um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo

que estimula o sujeito a executar essa atividade, isto é, o motivo”
(LEONTIEYV, 2001, p. 68).

Assim, assumir a educagdo como atividade implica em consi-
derar que o conhecimento possui varias dimensdes e se caracteriza
como produto da atividade humana. Nesse processo, compreender “a
necessidade humana de ser apropriar dos bens culturais como forma
de constitui¢do humana” (RIGON; ASBAHR; MORETTI, 2010, p.
24) é imprescindivel, visto que é por meio da cultura produzida his-
toricamente que os sujeitos humanizam-se, ou seja, herdam a cultura
da humanidade.

Considerar, portanto, que o processo educativo contempla a
transmissdo e a apropriacdo da cultura produzida historicamente,
implica em o professor ter o compromisso de organizar momentos
didaticos que beneficiem o desenvolvimento do aluno, bem como em
ter o comprometimento de construir o motivo do aprender. Logo, o
professor deve atuar numa organizagdo do ensino intencionada para
esse fim, estando ela atrelada a atividade do aluno. Conforme destaca
Moura et al. (2010):
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A atividade de ensino do professor deve gerar e promover a
atividade do estudante. Ela deve criar nele um motivo especial
para a sua atividade: estudar e aprender teoricamente sobre a
realidade. £ com essa intengéio que o professor planeja a sua
prépria atividade e suas agdes de orientagio, organizagio e
avaliagdo. Entretanto, considerando que a formagio do pen-
samento tedrico e da conduta cultural do homem, decorre
que tdo importante quanto a atividade de ensino é a atividade
de aprendizagem que o estudante se envolve. (MOURA et
al., 2010, p. 90)

Nesse sentido, a partir dos pressupostos da Teoria da Atividade
pautada na THC, da importancia atribuida a organizagdo do ensino,
Moura propde a Atividade Orientadora de Ensino (AOE) conside-
rada como um “conjunto articulado da intencionalidade do educador
que langara méao de instrumentos e estratégias que permitirdo uma
maior aproximagio dos sujeitos e objeto de conhecimento” (MOU-
RA, 1996, p. 19), sendo que essa proposta teérico-metodolégica
para organizar o ensino de matematica contribui com a formagao
do aluno ao se apropriar do conhecimento estudado, e também com
a formagdo do professor, possibilitando atribuir significagdo a sua
atividade pedagdgica.

Os elementos estruturantes da AOE, isto é, as necessidades, os
motivos, as agdes e operagdes, viabilizam que ela seja elemento de
mediagdo entre a atividade de ensino e a atividade de aprendizagem;
logo, o motivo de ambas deve coincidir para que se concretizem
(MOURA et. al., 2010). Esses elementos se vinculam também a Situ-
agdo Desencadeadora de Aprendizagem (SDA), que “deve contemplar
a génese do conceito, ou seja, a sua esséncia; ela deve explicitar a ne-
cessidade que levou a humanidade a construgio do referido conceito.”
(MOURA et. al., 2010, p. 103). Entéo, para desenvolver uma AOE,
por exemplo, sobre a apropriagdo do conceito de correspondéncia um
a um faz--se necessario, primeiramente, elaborar a SDA por meio da
sintese histoérica, em que se objetiva a busca pela esséncia do objeto,
para compreender seu movimento e sua evolugdo; “Ao estudarmos
a histéria do desenvolvimento real do objeto, estamos criando as
premissas indispensaveis para o entendimento mais profundo da sua
esséncia.”. (CEDRO, 2004, p. 64)
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Dessa forma, a SDA elaborada pelo professor a partir da sintese
histérica pode ser concretizada por meio de distintos recursos me-
todolégicos. Moura e Lanner de Moura (1998) destacam: o jogo e a
histéria virtual de aprendizagem. Define-se histéria virtual porque
“coloca a crianga diante de uma situagdo-problema semelhante aquela
vivida pelo homem (no sentido genérico).” (MOURA; LANNER DE
MOURA, 1998, p. 14). Isto é, uma histéria com determinado enredo é
originada a fim de que o aluno se envolva na solugdo do problema pro-
posto, sendo realizada na coletividade e satisfazendo uma necessidade
similar a ocorrida em determinado periodo histérico da humanidade.

Em consonancia, o jogo representa uma atividade ladica que,
quando intencionalmente elaborado pelo professor, propicia aos
alunos desenvolver diferentes aspectos, assim como a linguagem
matemética. Tendo-se, assim, a possibilidade de “colocar a crianga
diante de uma determinada situagdo-problema semelhante a viven-
ciada pelo homem ao lidar com conceitos matematicas.” (MOURA;
LANNER DE MOURA, 1998, p. 12-14).

Contudo, na AOE, a solugdo da situagdo-problema deve ser re-
alizada na coletividade; a sintese da solugio coletiva se caracteriza
como relevante, na medida em que pode proporcionar a todos o com-
partilhamento de ideias, dividas e reflexdes, levando a aprendizagem.
O professor, nesse contexto, precisa também organizar a atividade
de forma que viabilize aos envolvidos a interagdo, a construgio da
solugdo de forma compartilhada.

Assim, o professor estara aprendendo e aprimorando conceitos
que envolvem o ensino da matemética, bem como aprendendo a sua
profissdo, podendo refletir acerca das praticas pedagdégicas diante do
processo de ensino e aprendizagem da matematica também para o
aluno com deficiéncia. E o aluno estard em movimento de formacio
ao apropriar-se do conhecimento teérico, humanizando-se. Espe-
cificamente no caso deste estudo, o conhecimento matematico diz
respeito a correspondéncia um a um.

~

Seguindo os pressupostos tedricos norteadores, ao elaborar uma
SDA na perspectiva da AOE, é preciso voltar-se a sintese histérica,

187



COLEGAO: PRINCIPIOS E PRATICAS DA ORGANIZACAO
DO ENSINO DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS - VOLUME 2

implicando em momentos de estudos que permitem compreender a
sistematizacdo do processo histérico do conceito. Este momento é
de suma importancia para que se organize o ensino de modo que os
alunos se mobilizem a partir de uma necessidade semelhante a que
a humanidade apresentou para desenvolver o conceito (MOURA et.
al., 2010).

O estudo, pautado principalmente em Ifrah (2005), levou a com-
preensdo de que, antigamente, o homem que cultivava as plantas e
criava animais, possufa a necessidade de controlar, também, o seu
rebanho. Nesse momento, nio havia a ideia de contagem e, por con-
sequéncia, nem a representagio grafica de nimeros como atualmente.
Alguns vestigios indicam que o pastor que cuidava de seu rebanho,
com um seixo (fragmento de mineral ou rocha), fazia um entalhe
(procedimento concreto utilizado pelos homens pré-histéricos) num
pedaco de osso cada vez que um carneiro passava a sua frente e,
quando o rebanho se movimentava para outro espaco, fazia com que
0s carneiros passassem novamente um a um em sua frente a fim de
ir colocando o dedo sobre um entalhe. Dessa forma, controlava as
quantidades sabendo se estava faltando algum carneiro ou se havia
um novo filhote.

Assim, era realizada a denominada correspondéncia um a um.
Segundo Ifrah (2005), foi “sem duvida gragas a este principio que,
durante milénios, o homem pré-histérico pode praticar a aritmética
antes mesmo de ter consciéncia e de saber o que é um ntimero abstra-
to.” (IFRAH, 2005, p. 29). Esse principio permite a correspondéncia
de unidade por unidade, bem como comparagdes entre dois grupos
distintos, sendo possivel identificar dentre duas cole¢des qual pos-
sui maior ou menor quantidade de objetos colecionados ou ainda se
possuem igual quantidade.

Inicialmente, para essas ag¢oes, foram utilizados recursos como
conchas, ossos, pedras, grios, ou seja, artigos geralmente extraidos
da natureza. J4 os registros eram efetivados em paus, 0ssos, nds em
cordas. Por conseguinte, é possivel fazer o registro de quantidades
sem mesmo conhecer os simbolos numéricos que sdo utilizados nos
dias atuais.

Atualmente, a correspondéncia um a um também ¢ utilizada em
nosso cotidiano. Na rodovidria, por exemplo, normalmente a pessoa
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responsavel pela venda de passagens possui na tela do computador
ou numa folha de papel os acentos representados em pequenos qua-
drados. Quando optamos por um dos acentos, o vendedor assinala a
respectiva imagem que o representa e consegue entdo identificar se
ainda pode comercializar passagens, se ha mais lugares disponiveis,
préximo a janela ou ao corredor. Outras exemplificagdes estdo re-
lacionadas as salas de cinema, aos lugares ocupados no transporte
escolar, dentre outros.

Entdo, partindo da compreenséo acerca dos pressupostos tedri-
cos abordados, da realizac¢do da sintese histérica do conceito acerca
da correspondéncia um a um, fundamenta-se a proposta desenvolvida
e se apresenta o caminho metodolégico da investigagao.

CAMINHOS INVESTIGATIVOS

Num primeiro momento, foi efetivada uma investigacdo tendo
como subsidio a pasta individual de cada aluna, fixada no arquivo
da escola publica estadual em que no momento possufam matricula
efetivada, buscando-se adquirir dados que podem estar vinculados ao
processo de aprendizagem. Da mesma forma se procurou informagoes
na pasta individual da escola municipal de Educagdo Especial que as
alunas frequentam, onde tém atendimento pedagégico e em equo-
terapia'. Também, através de didlogo, estabelecido principalmente
com professores, de observacdes — em sala de recursos e classe
regular — realizadas anteriormente, ao inicio da proposta, e com
base em diferentes atividades matemadticas concretizadas em AEE,
visou-se analisar quais eram os principais conceitos que nio haviam
sido apropriados e algumas caracteristicas relacionadas ao processo
e desempenho escolar.

Os dados obtidos evidenciaram que as duas alunas incluidas no
segundo ano do Ensino Fundamental possufam dificuldade quanto a
apropriagdo do conceito de nimero, o que implica consequentemente
na aprendizagem das opera¢des matematicas, por exemplo. Dessa for-
ma, objetivando a apropriagdo desse conceito, visou-se a elaboragdo de
uma Unidade Didatica que consiste num “[...7] conjunto de atividades

1 Método terapéutico e educacional que utiliza o cavalo dentro de uma abordagem interdisciplinar,
nas areas de Saude, Educagdo e Equita¢@o, buscando o desenvolvimento biopsicossocial de pes-
soas com deficiéncia (ANDE, 1999).
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orientadoras de ensino, que possibilitam a construgdo de conceitos
referentes aos contetidos planejados.” (MOURA, 1992, p. 18).

Ressalta-se, entdo, que a Unidade Didatica foi proposta as duas
alunas inclufdas no horério destinado ao AEE (em detrimento das
especificidades de cada momento, os atendimentos oscilaram de aproxi-
madamente 1 horaa 1 hora e 45 minutos) em sala de recursos. Embora
o objetivo residisse na apropriagdo do conceito de ntimero, além das
situagdes iniciais que compreendem a correspondéncia um a um, foram
também desenvolvidas situagdes envolvendo a interagdo entre as dreas
e, posteriormente, a cada atendimento, foram realizados momentos de
reflexdo critica a fim de avaliar o que havia sido realizado para entdo
(re)pensar no que estava sendo planejado para o atendimento posterior.

O cronograma dos momentos com situagdes junto as alunas
envolve: histéria virtual (“Camila: a menina que colore desenhos”),
problema desencadeador (construgdo de cartaz contendo o nome dos
personagens), jogo (compra e venda), jogo (os pares), e situagdo de
aprendizagem (votagdo: cor preferida dos alunos do segundo ano),
porém a pesquisa contempla também diferentes momentos exclusivos
da professora atuante.”

Partindo dos delineamentos teéricos e metodolégicos, ja especi-
ficados, elaborou-se uma Unidade Didatica, considerando o contexto
de inclusdo, que compreende essencialmente uma SDA na perspectiva
da AOE referente a correspondéncia um a um, sendo um dos aspectos
fundamentais a serem desenvolvidos para a apropriac¢do do conceito
de ntimero. Dessa forma, a seguir, visa-se apresentar descri¢do e
anélise das diferentes agdes propostas.

DESCRICAD E ANALISE: DESENVOLVIMENTO DA UNIDADE DIDATICA

Concebendo os pressupostos que permeiam a AOE e que as
alunas, embora em idade escolar, demonstravam estar no estdgio em
que a atividade principal é o jogo, em que o lidico se coloca como
elemento importante no desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores, estrutura-se a histéria virtual, a qual, segundo Moura e
Lanner de Moura (1998), se caracteriza como:

2 A professora de Educagdo Especial, atuante, ou seja, que organiza e propde o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) ¢ também autora da presente pesquisa.
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[...] uma situagdo-problema vivida por algum personagem,
dentro de uma histéria. Esta, por sua vez, revela uma se-
melhanga com algum problema vivido pela humanidade.
A histéria virtual é, portanto, uma situagdo-problema que
poderia ser vivida pela humanidade em algum momento. Por
isso, ela é virtual: é como se fosse a situagio real. (MOURA;
LANNER DE MOURA, 1998, p. 14)

Seguindo os delineamentos, foi originada a histéria virtual “Ca-
mila: a menina que colore desenhos” que, a partir de um enredo lidico,
aborda uma SDA, buscando inserir as alunas em situacio semelhante
a que o homem vivenciou historicamente na necessidade de controlar
quantidades, e visa, assim, que se apropriem do conhecimento mate-
matico relativo a correspondéncia um a um.

Também, por conceber que a proposta deve estar de acordo com as
necessidades e potencialidades das alunas, para contribuir com o processo
de aprendizagem e proporcionar a participagdo ativa, consideraram-se
algumas caracteristicas relacionadas ao processo e desempenho escolar,
a fim de elaborar a histéria virtual e posteriormente propor diferentes
situagoes de aprendizagem a ela vinculadas. Dessa forma, os nomes dos
personagens foram compostos por silabas com duas letras (consoante
e posteriormente vogal) devido a caracteristicas demonstradas por
ambas as alunas, o contexto vivencial foi envolvido (exemplo: verde por
ser enfatizado no decorrer do atendimento em equoterapia que é cor da
grama que o cavalo se alimenta) e se buscou com que a histéria fosse
compreensivel e pouco extensa. Assim, o enredo consistiu em:

Camila: a menina que colore desenhos

Camila, uma menina alegre e dedicada, mora perto de uma escola chamada Arco
Iris. Essa escola é colorida e se localiza num espago onde hd muitas drvores, flores e
pdssaros. No entanto, Camila ndo possut idade suficiente para estudar como outras
criangas, ela ainda é pequena, e por isso aguarda ansiosa pelo dia em que também
poderd ir para esse lugar.

Cadu, seu irmdo, observa seu entusiasmo em ir para escola e, a fim de incentivi-la,
a presenteou com alguns lapis de cor. Camila os utiliza para colorir desenhos e cos-
tuma guardd-los num estojo, pois fica mazs ficil de encontrd-los quando necessdrio.
A menina possui preferéncia pelo verde, visto que é a mesma cor da grama, das
Jolhas das drvores, da bandeira do Brasil e por isso, de tanto apontar e utilizar
o mesmo laps, logo necessita de outro. Cadu, percebendo a preferéncia da irma, a
presenteia com vdrios ldpis da mesma cor: verde, e Camala fica muito feliz.
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Num certo dia, Magali, sua amiga, precisava de lapis verde para pintar o desenho
da grama, de que alguns animazs se alimentam, e Camila emprestou alguns, pots
compreende a importincia de poder ajudar as pessoas. Contudo, como saberd se
todos os ldpis emprestados foram devolvidos? Serd que podemos tentar ajudar ela
a encontrar uma_forma de resolver esse problema?

O enredo foi narrado e encenado a partir da utilizagdo de pa-
litoches®, que iam aparecendo conforme o desenvolver da histéria,
ilustrando de forma colorida as personagens e os objetos. Diante
desse contexto, observou-se que ambas as alunas se envolveram com
a histéria, interagiram, demonstraram entusiasmo e perseveranga,
expressaram sentimentos. Segundo Jorge (2003) é importante para
a crianga poder vivenciar a palavra e a escuta em diferentes possibi-
lidades, explorando distintas linguagens, apropriando-se do mundo
que a cerca “numa dindmica em que ela se socialize e se manifeste
de forma ativa, cri(ativa), (particip)ativa em qualquer situagdo, ndo
apenas recebendo’ passivamente, mas produzindo e (re)produzindo
cultura.” (JORGE, 2003, p. 97).

A partir do enredo da histéria virtual que contempla Camila e
outros personagens, bem como objetos diferenciados e seguindo os
delineamentos que configuram a AOE, foi apresentada a SDA, que
se estabelece em:

9
Como Camila sabera se todos os lapis verdes emprestados a Magali, sua amiga,
foram devolvidos? Sera que podemos tentar ajuda-la a encontrar uma forma de resolver
esse problema?

Figura 14: Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem
Fonte: Elaborado pela autora.

Através da abordagem da SDA, de forma lidica e desafiadora,
notou-se a apropriagdo do conceito acerca da correspondéncia um a
um. As alunas, inicialmente, propuseram a contagem dos lépis de um
em um, porém nesse momento foi destacado que a personagem néo
possuia idade adequada para frequentar uma escola, era pequena e por
esse motivo ndo saberia realizar a contagem de forma independente.

3 Os palitoches utilizados consistiram em um recurso que visou representar através de imagens os
personagens e os objetos do enredo, sendo confeccionado com uso de EVA, palito de madeira
(aproximadamente 30 cm de comprimento), cola quente, tesoura e caneta hidrografica preta.
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No entanto, apesar das explicagdes, questionamentos relativos a
histéria, reafirmaram que poderiam contribuir por meio da contagem.

Embora as alunas frequentassem o ensino regular e escola espe-
cial, e ndo tivessem pleno dominio da contagem e da representagio
simbdlica, a recorréncia a ideia de “contar de um em um” e “escrever
os ntimeros” propde a reflexdo de que, de um modo geral, a aprendi-
zagem dos conceitos iniciais da matematica centra-se na enunciagiao
dos nomes dos ntiimeros e no uso dos simbolos, muitas vezes, sem se
relacionar com o seu significado.

J4 em momento posterior, foram retirados do cendrio os pali-
toches que representavam os lépis de cor verde que a personagem
Camila possufa e elas comegaram a utilizar pequenos objetos (o que
denominaram de “pecinha” — pequenos objetos em madeira que per-
tencem aos materiais manipulédveis da sala de recursos). Assim como
historicamente o homem fez uso de “contadores” como pedrinhas e
outros instrumentos, a utiliza¢do do material manipulével por parte
das alunas indicou facilitar o processo pela busca de uma solugio. No
entanto, o conhecimento nfio estd no material, como alerta Passos
(2006):

Qualquer material pode servir para apresentar situagdes nas
quais os alunos enfrentam rela¢des entre objetos que poderao
tazé-los refletir, conjecturar, formular solugdes, fazer novas
perguntas, descobrir estruturas. Entretanto, os conceitos ma-
tematicos que eles devem construir, com a ajuda do professor,
nio estdo em nenhum dos materiais de forma a ser abstraidos
deles empiricamente. Os conceitos serdo formados pela agio
interiorizada do aluno, pelo significado que ddo as agoes,
as formulagdes que enunciam, as verificagdes que realizam.
(PASSOS, 2006, p. 81)

Nesse sentido, a utilizagdo do material manipulével se configurou
como relevante por também haver a vinculagio das alunas com a his-
téria, o interesse e a disposi¢do em contribuir com o desencadeamento
da situagdo que envolve principalmente um dos personagens da his-
téria, permitindo que estabelecessem as possiveis correspondéncias.
Também, as mediagdes da professora envolvendo o uso material
manipuldvel se caracterizaram como relevantes para que ocorresse
a apropriac¢do do conhecimento matematico, uma vez que “mediagio
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em termos genéricos é o processo de interven¢do de um elemento
intermediario numa relagdo; a rela¢do deixa, entdo, de ser direta e
passa a ser mediada por esse elemento.” (OLIVEIRA, 2002, p. 26)

Dispondo do material manipuldvel e diante das interagdes es-
tabelecidas, as alunas concluiram que havia a necessidade de “fixar”
um objeto ao lado de cada representacdo de l4pis de cor verde (o que
denominaram de “carreirinha”) para que, assim, a personagem pu-
desse controlar a quantidade que possui. E a necessidade de resolver
o problema de Camila, isto é, controlar a quantidade de lapis, levou
as alunas a estabelecerem a relagdo entre os lapis e as “pecinhas”, o
que indica que buscaram na correspondéncia um a um a solugdo para
o controle das quantidades, da mesma maneira que, historicamente,
o homem fez.

Ao se propor para os alunos uma SDA a partir da unidade 16gico-
histérica do conceito, considera-se o seu movimento histérico. Isso
implica ndo apenas trazer a histéria da matemdtica, mas perceber o
processo social e cultural do conceito, entendendo que, com base nas
necessidades objetivas, o homem buscou e elaborou solugdes. O mo-
vimento das quantidades levou o homem a necessidade de controlar
essa variagdo, que se expressa na correspondéncia um a um.

A solugdo originada pelas alunas ficou também perceptivel no
momento em que revelaram o desejo de poder, elas mesmas, narrar
a histéria virtual “Camila: a menina que colore desenhos” com o ma-
nuseio dos palitoches, uso do cendrio e contribui¢do da professora,
sendo que, quando oportuno, apresentaram novamente a personagem
principal a solugdo a que elas, juntas, haviam chegado para saber se
todos os lapis emprestados seriam devolvidos.

A apropriagdo do conceito de ntimero exige a jungdo do aspecto
cardinal e ordinal. O cardinal estd representado na correspondén-
cia um a um, estabelecida pelas alunas sendo que, ao insistirem na
organizagdo das carreirinhas, expressa-se a ordinalidade, que ¢ defi-
nida pela organizagido dos objetos em uma sucessdo de forma a niao
contar o mesmo objeto duas ou mais vezes e nem deixar de conté-lo.
Destaca-se, ainda, de acordo com os pressupostos de Vygotsky, que
a linguagem possui fundamental importancia na estruturagio e or-
ganizagdo do pensamento, visto que “a linguagem nio serve como
expressdo de um pensamento pronto. Ao transformar-se em lingua-
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gem, o pensamento se reestrutura e se modifica. O pensamento néo
se expressa, mas se realiza na palavra.” (VYGOTSRY, 2001, p. 412)
A linguagem consiste, entdo, num meio importante para que o ser
humano possa elaborar conceitos, bem como aprender, sendo que o
meio de interag¢do também se configura como significativo.

Ainda, a partir dos encaminhamentos se evidencia a potencialida-
de da historia virtual que envolve a solugdo coletiva de um problema
inserido num enredo em que se considera o processo légico-histérico
do conceito. A sintese da solugdo coletiva se caracteriza como rele-
vante, essencialmente, pelo fato de que:

pode-se inferir que o desenvolvimento psiquico da crianga ndo
é necessariamente desencadeado quando ela é formalmente
ensinada ou fica estanque quando no é ensinada por um in-
dividuo em particular, mas quando passa a participar de uma
atividade coletiva que lhe traz novas necessidades e exige dela
novos modos de agdo.  a sua insercéio nessa atividade que abre
a possibilidade de ocorrer um ensino realmente significativo.
(SFORNTI, 2004, p. 95)

Nesse contexto, de atividade coletiva, o aluno se encontra em
movimento de formagdo ao apropriar-se do conhecimento teérico-
matematico, o que influencia no que é relativo a humanizagio. Em
equivaléncia, o professor-pesquisador envolvido pode construir co-
nhecimentos, também, quanto ao processo de ensino e aprendizagem
da matematica ao aluno com deficiéncia, sendo que, neste caso, o
conhecimento matematico diz respeito a correspondéncia um a um,
e reflete sobre suas agdes, aprendendo a sua profissao.

Diante do movimento de avaliagio e reflexio acerca da histéria
virtual e consequentemente problema-desencadeador desenvolvido,
infere-se que no enredo, de outra maneira, poderia ter sido esclarecido
e enfatizado que a personagem principal, Camila, ndo conhecia os
ntmeros, bem como ndo saberia realizar a contagem, porém tinha o
anseio de poder controlar a quantidade de l4pis independentemente,
ou seja, descobrir uma forma de saber se todos os lapis emprestados
sdo devolvidos corretamente. As alunas demonstraram envolvimento
com a historia, recordando a sequéncia e detalhes dos fatos relatados,
contudo a “auséncia” da referida informagio num momento inicial
possivelmente tenha sido um dos fatores que ocasionou respostas
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relacionadas diretamente a contagem, assim a mediagdo da professora
foi relevante a fim de conduzir questionamentos que viabilizassem
uma resposta construida coletivamente e que abarcasse a génese do
conceito.

A SDA estruturada na perspectiva da AOE, como, por exemplo,
a situagdo mencionada que contemplou a correspondéncia um a um,
pode desencadear a formacgdo do professor e do aluno, do mesmo
modo que revelou ser uma potencialidade para dinamizar a interagdo
entre dreas. A construgio de um cartaz, exposto na sala de recursos,
contendo a imagem das personagens, objetos e a escrita das respecti-
vas denominagdes, abordando composigio de palavras, cores, dentre
outros aspectos, consiste numa possibilidade de englobar as dreas
do conhecimento numa mesma conjuntura. A escrita compreendeu
a abordagem da diferenciagdo entre letras, silabas e palavras, con-
templou a correspondéncia entre a grafia de letras e o seu respectivo
fonema, mencionando que a partir das letras que compde o alfabeto
sdo compostos diferentes nomes, e objetivou a escrita e a leitura, o
que envolve a lingua portuguesa, assim como a interpretagdo diante
do enredo da histéria.

Entdo, a AOE enquanto proposta teérico-metodoldégica para o
ensino da matemdtica, viabiliza também elaborar e propor situagdo
de aprendizagem associadas a outras areas do conhecimento, o que
pode se constituir como fator significativo para os alunos, como no
exemplo relatado. Nesse contexto, deve-se ponderar que todo aluno
tem particularidades, interesses, e respeitar as diferencas e explorar
as potencialidades é primordial na pratica docente. Isto ¢, a organiza-
¢do do ensino deve estar de acordo com as particularidades do aluno,
buscando assim com que a aprendizagem seja significativa, sendo o
aluno sujeito ativo na produgdo de conhecimentos.

Dessa forma, considerando o ensino globalizado e os objetivos
delineados, propds-se o jogo denominado “Compra e Venda”. Inicial-
mente, foram abordados questionamentos que visavam recordar o
enredo da histéria “Camila: a menina que colore desenhos”, e logo se
efetivou a construgio de representagdes de diversos lapis de cor com
uso de EVA verde, por ser a cor preferida da personagem Camila.
Posteriormente, uma das alunas ficou na tenda de comercializac¢do
dos l4pis de cor confeccionados, ja a outra possufa um recipiente onde
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eram alocadas balas e, até o término da musica Aquarela (composi-
tores: Toquinho e Vinicius de Moraes), foi realizada a troca de uma
bala por um lapis de cor verde. Além disso, o caminho que conduzia
até a tenda estava sinalizado com fita adesiva colorida fixada no chéo
da sala de recursos.

Ao final da cangdo, a aluna responsével pela tenda foi questionada
em relagdo a quantidade de l4pis que comercializou; e a aluna que
possuia um pequeno recipiente, sobre as balas que entregou, sendo
importante, neste momento, a relagdo entre as quantidades (l4pis e
balas). Um das alunas afirmou que ambas possufam igual quantidade
e as explicagdes possibilitaram com que sua colega refletisse acerca
da resposta atribuida.

Observa-se que a correspondéncia um a um, como forma de
controle das quantidades, permitiu as alunas verificar se alguém
tinha mais (ou menos) ou a mesma quantidade. Destaca-se nesta si-
tuagdo, a colaboragio entre pares, considerada por Vygotsky (1987)
significativa no processo de aprendizagem. De acordo com autor, o
aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento,
que sdo capazes de operar quando a crianga interage com as pessoas
e quando em cooperagdo com seus companheiros; a colaboragio entre
pares contribui com o desenvolver estratégias e habilidades gerais
de solugdo de questdes, através do processo cognitivo implicito na
interagdo e na comunicag¢do. Km consonancia, Pinto (1994) entende
que o ambiente colaborativo permite aos alunos maior autonomia na
organizagio e na construgdo das aprendizagens, além de desenvolver
mecanismos de “autocorrec¢do”, ajuda e partilha de saberes.

Nessa mesma perspectiva, foi apresentado o jogo denominado
“Os pares”, sendo embaralhado um total de doze cartas com diferentes
quantidades de ilustragdes referentes a lapis de cor (verde), e sobre a
mesa estavam dispostas outras doze cartas com imagem de balas. No
momento inicial, cada aluna recebeu trés cartas e uma apés a outra
teve que encontrar nas cartas sobre a mesa o par correspondente, ou
seja, que continha a mesma quantidade. Em seguida, receberam trés
novas cartas e seguindo a regra geral concluiram o jogo.

As alunas, ao compor os diferentes pares de acordo com quanti-
dades iguais, evidenciaram certa facilidade, compreendendo as regras.
Contudo, quando as quantidades eram maiores, por vezes havia difi-
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culdade em estabelecer a correspondéncia um a um e elas tentavam
recorrer a contagem, dando indicios de que a correspondéncia um a
um ja ndo era mais suficiente para a solugdo dos problemas que iam
se apresentando, no caso, o controle de quantidades maiores.

Destaca-se que durante o jogo ocorreu a colaboragio e o processo
de rever as respostas. Kishimoto (1996), expressa que “a utilizagio
do jogo potencializa a exploragio e a construgdo do conhecimento,
por contar com a motivagdo interna tipica do lidico.” (KISHIMOTO,
1996, p. 37) Isto é, os jogos sdo possibilidades de promogio da apren-
dizagem, podendo ser um recurso didatico-pedagdégico importante
para construgio e apropriagdo de conceitos mateméaticos.

Seguindo os delineamentos, a situa¢do de aprendizagem deno-
minada “Votagdo: cor preferida dos alunos do segundo ano” consistiu
essencialmente em realizar uma votagdo na turma de classe regular
das alunas, segundo ano do Ensino Fundamental, a fim de identificar
a cor preferida dos alunos. Inicialmente, em sala de recursos, ocorreu
um didlogo sobre a proposta, a fim de definir quais seriam as agdes e
o modo de organizagdo da votagdo. Logo, nos dirigimos até a sala de
aula do segundo ano. A aluna que demonstrava maior timidez havia
se prontificado a explicar aos colegas em que consistia a proposta,
Ja a outra organizou o local de votagio.

Entido, sobre uma mesa central, foram disponibilizados peque-
nos cartdes de diferentes cores (azul, verde, amarelo, preto, branco,
vermelho) e uma urna. Cada aluno(a) foi convidado para ir até a mesa
central, optar por um dos cartdes que corresponde a cor preferida
e logo o inserir na urna. E, numa agéo de colaboragio, efetivaram a
votacgio.

Concluida essa etapa, retornamos para a sala de recursos; nesse
espago, relataram a sequéncia do que foi desenvolvido, abriram a urna,
uniram em pequenos grupos as cores iguais e, individualmente, na
tolha de registros coloriram o espago adequado conforme o ntimero
de votos obtidos, o que facilitou a visualiza¢do da cor que recebeu
maior ou menor nimero de votos, dentre outras relagdes possiveis.
Posteriormente, nos dirigimos até a sala de aula onde foi desenvolvida
a votacdo e ambas as alunas exibiram o resultado, explicitando como
haviam efetivado o registro.
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Assim, evidenciaram ter compreendido que um voto representa-
do pelo cartdo correspondia a um retangulo colorido. Observou-se que
principalmente uma das alunas, que possufa dificuldades na organiza-
¢do dos materiais a que tinha acesso, apresentou avangos positivos, o
que indica ser decorréncia do trabalho desenvolvido até entdo sobre
correspondéncia um a um, tendo, assim, resultados no processo de
contagem. Também, as alunas se sentiram motivadas, reconhecendo
que as agdes que desenvolveram, de acordo com as caracteristicas
particulares que possuem, eram importantes e a apresenta¢do do
resultado da votagdo para a turma as entusiasmou. Em relagdo ao
meio de ensino, Gomes, Poulin e Figueiredo (2010) afirmam:

A forma como o aluno se relaciona com o saber tem papel im-
portante para seus processos de aprendizagem. Se este aluno
se percebe como sujeito de aprendizagem capaz de contribuir
ativamente com a construgio de saberes no interior de seu
grupo ele certamente terd uma motivagdo maior na mobili-
zago de seus mecanismos de pensamento. ["...] é importante
considerar que a interagio do aluno com seus pares na classe
comum fazem dele um agente participativo que contribui
ativamente para a constitui¢do de um saber compartilhado.
O aluno deverd perceber-se como sujeito que contribui para
a construgio de saberes coletivos, retirando disso multiplas
vantagens, inclusive a de acessar um papel social valorizado.
(GOMES; POULIN; FIGUEIREDO, 2010, p. 12)

Portanto, tendo em vistas as diferentes SDAs desenvolvidas, o
envolvimento das alunas e o seu desempenho durante as mesmas, pode-
se inferir sobre a possivel apropriacdo conceitual. A aprendizagem se
constatou também no desempenho demonstrado ao efetivar a Provi-
nha Brasil, que foi realizada em momento posterior a conclusdo das
situagoes referidas, na escola da rede publica estadual onde possufam
matricula efetivada. Salienta-se que a Provinha Brasil, avaliagdo em
larga escala, elaborada e instituida pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) “visa investigar o de-
senvolvimento das habilidades relativas a alfabetizagio e ao letramento
em Lingua Portuguesa e Matematica, desenvolvidas pelas criangas
matriculadas no 2° ano do ensino fundamental.” (INEP, 2012, p. 9)

Constata-se que a competéncia um (C1) do primeiro eixo refere-
se ao que foi desenvolvido com as situagdes de aprendizagem propos-
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tas em sala de recursos durante os AEEs, que visaram a apropriagdo
conceitual do que envolve a correspondéncia um a um. A Provinha
Brasil — Avaliando a Alfabetizagdo Matemadtica, aplicada ao findar
do ano de 2014, englobou vinte questdes, sendo que cinco apresentam
vinculagdes ao contexto da pesquisa.

O bom desempenho das alunas nas referidas questdes, cem por
cento de aproveitamento, aponta que as situagdes de aprendizagem
desenvolvidas na perspectiva da AOE, embora ndo envolvessem
questdes iguais ou semelhantes as contidas na Provinha Brasil, pois
o objetivo ndo consistia em contemplar essa avaliagdo, favoreceram
com que as alunas se apropriassem do conceito, em decorréncia
também dos pressupostos que a embasam. Ressalta-se que o intuito
das agoes desenvolvidas em momento nenhum estava relacionado a
objetivar um bom desempenho das alunas nas avaliagdes externas.
Contudo, olhar para o seu desempenho permite inferir que o trabalho
desenvolvido na perspectiva teérico-metodolégica adotada, que tem
como objetivo o desenvolvimento conceitual, proporciona ao aluno
apropriar-se dos conceitos a fim de resolver diferentes situacdes a
ele relacionadas.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho que contempla essencialmente a proposta
de uma Unidade Didética desencadeada em sala de recursos visou
discorrer acerca do processo de apropriagdo do conceito de corres-
pondéncia um a um por duas alunas do segundo ano do Ensino Fun-
damental que possuem AEE. A partir do desenvolvido no contexto
de inclusdo, é possivel destacar aspectos que se mostram relevantes.

Nesse sentido, refere-se que a histéria virtual constitui um meio
potencializador para apresentar a SDA. Diante das estratégias utili-
zadas para exposi¢do, constataram-se o envolvimento e a participagio
das alunas, que, em atendimentos posteriores, envolviam fragmentos
e personagens da histéria, o que influenciou no desenvolvimento de
outras dinamicas, como exemplo a confec¢do de um cartaz contendo o
nome e a respectiva ilustragdo de cada personagem e objetos. Assim,
permite também a interagdo entre as areas do conhecimento.

Salienta-se que as diferentes situacdes de aprendizagens plane-
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jadas, de acordo com os principios teérico-metodolégicos delineados
e considerando as caracterfsticas das alunas, contribufram para a
sintese da solugdo coletiva, na qual a colaboragdo entre pares foi
evidente e se caracterizou como importante para a apropriagdo do
conceito, sendo que a aprendizagem se constatou também diante do
desempenho demonstrado na Provinha Brasil.

Outro aspecto relevante é que na elaboragio do enredo da histé-
ria virtual, bem como na constituigdo das situagdes de aprendizagem,
em que se considera a sintese histérica, a organizagio do ensino do
professor é primordial, sendo que necessita estar direcionada a apren-
dizagem do aluno. Isto ¢, a organizagdo do ensino deve favorecer que
o processo educativo se estabeleca como atividade tanto para o aluno
como para o professor.

Seguindo esses delineamentos, destaca-se que, com a realizagdo
da Unidade Didatica, foi possivel identificar aspectos relativos a
aprendizagem das alunas vinculados principalmente a aprendizagem
quanto ao ensino da matematica. E as atividades nessa perspectiva
contribuem também para a formagido de professores envolvidos, o
que é relevante por favorecer a qualidade de ensino da matematica,
inclusive, no contexto de inclusio.
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O ESTUDO DO CONTEUDO DE ESTATISTICA
E A ORGANIZAGCAO DO ENSINO: ALGUMAS
CONSIDERACOES

Laura Pippi Fraga
Anemari Roesler Luersen Vieira Lopes

INTRODUCAOD

Este capitulo apresenta alguns resultados obtidos a partir de
uma pesquisa de mestrado, em que sio discutidos elementos referen-
tes a formagdo de futuros professores que ensinam matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Pautados em pesquisas sobre
a formacdo inicial de professores, como Cedro (2004) e Lopes (2009),
entendemos que esta etapa da vida académica constitui-se como um
processo dindmico, e que possibilidades de inser¢do em espagos que
permitem aos licenciandos interagirem com a escola, em situagdes
que tenham que organizar o ensino, contribui de forma significativa
para a futura atuagdo docente.

Assim, acreditamos ser importante para a preparagio do futuro
professor a vivéncia em sala de aula, especialmente por esse ser um
momento em que ele podera refletir sobre seus conhecimentos através
da sua atuagdo, o que, por meio da reflexdo e anélise de suas agdes,
permitira a constitui¢do de um espago de aprendizado da docéncia.
E, nesta perspectiva, voltamos nosso olhar para a formacao de cinco
licenciandos (quatro alunos do curso de Pedagogia e um de Mate-
madtica) que participam do Clube de Matematica (CluMat), vinculado
ao nucleo de Santa Maria-RS do projeto “Educagio Matematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental: principios e praticas da
organizagio do ensino”, financiado pelo Observatério da Educagio
(OBEDUC/CAPES). No CluMat, os participantes estudam, planejam,
desenvolvem e avaliam atividades de ensino de matematica voltadas
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a alunos do ensino regular dos anos inicias do Ensino Fundamental
de escolas publicas.

No contexto da pesquisa desenvolvida na dissertagdo, organi-
zamos a analise dos dados em quatro eixos norteadores, que, acre-
ditamos, coincidem com momentos importantes para a organizagao
do ensino do professor, sdo eles: o estudo do contetido matematico; o
planejamento da atividade de ensino; o desenvolvimento no CluMat,
e a avalia¢do da proposta. Neste trabalho, nos deteremos no primei-
ro eixo, com o objetivo de apresentar e discutir momentos em que
os futuros professores desenvolvem ag¢des com o intuito de estudar
conhecimentos relativos ao contetdo a ser ensinado, mais especifi-
camente, relativos a estatistica. Para isso, elencaremos os momentos
em que identificamos indicios de aprendizagem no que diz respeito
a este momento de estudo.

Pretendiamos, ainda, na pesquisa referida, identificar dificulda-
des, bem como as discussdes sobre o encaminhamento da proposta
organizada para os anos iniciais, no CluMat, onde as propostas en-
volvendo contetidos matematicos sdo desenvolvidas na perspectiva
da Atividade Orientadora de Ensino (MOURA, 1996). Para a coleta
dos dados, fizemos observagdes ao longo da organizagio do ensino do
CluMat e também utilizamos questionarios, que foram respondidos
pelos licenciandos dos cursos de Pedagogia e Matematica. A apresen-
tacdo e a analise dos dados foram realizadas a partir da perspectiva
de episédios (MOURA, 2004).

Nesse sentido, nossa intengio é discutir acerca de questdes re-
ferentes a formacéo inicial dos alunos dos cursos de Licenciatura em
Pedagogia e Matematica, tomando como contexto as agdes desenvol-
vidas por estudantes da Universidade Federal de Santa Maria no ja
referido projeto, pesquisando sobre a aprendizagem da docéncia no
processo de organizagdo do ensino de matematica.

Assim, inicialmente, abordaremos os pressupostos teéricos nos
quais embasamos a pesquisa; ap6s, traremos alguns apontamentos
sobre a investigacdo realizada; e, para finalizar, teceremos as consi-
deragdes finais sobre o trabalho realizado.
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ALGUNS PRESSUPOSTOS TEGRICOS

Para Vygotsky (1989), o ser humano se diferencia dos animais
por sua maneira tnica de aprender. Contudo, suas caracteristicas
tipicamente humanas nédo sdo inatas ou bioldégicas, sdo produto do
desenvolvimento cultural das suas relagdes. As relagdes materiais,
soclais e histéricas estabelecidas pelo homem estdo na base da for-
magdo do seu psiquismo.

Os seres humanos se apropriam da cultura produzida interagindo
com os demais, por meio de diversas formas de atividades e assim
desenvolvem-se, criando caracteristicas especificamente humanas
presentes na sociedade. Leontiev (1978) também se refere a isso:

O individuo é colocado diante de uma imensidade de riquezas
acumuladas ao longo dos séculos por inumeraveis geragoes
de homens, os tinicos seres, no nosso planeta, que sdo criado-
res. As geragdes humanas morrem e sucedem-se, mas aquilo
que criaram passa as geracgdes seguintes que multiplicam e
aperfeicoam pelo trabalho e pela luta as riquezas lhe foram
transmitidas e “passam o testemunho” do desenvolvimento
da humanidade. (LEONTIEV, 1978, p. 267)

Nesse sentido, compreende-se que o ser humano se apropria
dessas riquezas por meio de atividades desenvolvidas a fim de suprir
determinadas necessidades, logo a atividade passa a ser entendida
como um sistema que possul uma estrutura e que promove desen-
volvimento, cuja fungdo é dirigir o sujeito nas suas relagdes com o
mundo e também consigo. Ao desenvolver suas atividades, o ser hu-
mano modifica as coisas que o cercam e, assim, também se modifica.

Toda a atividade humana esté direcionada a satisfacdo de uma
necessidade. A satisfagdo dessas necessidades imprescindiveis para
o ser humano dé-se por meio de sua efetivagdo, quando ele ird rea-
lizar atividades visando alcangar aquilo que almeja, ou seja, o que o
motivou.

Pela sua actividade, os homens néo fazem sendo adaptar-se a
natureza. Eles modificam--na na fung¢io do desenvolvimento
de suas necessidades. Criam os objectos que devem satisfazer
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as suas necessidades e igualmente os meios de produgio des-
tes objectos, dos instrumentos as maquinas mais complexas.
Constroem habitagoes, produzem as suas roupas e os bens
materiais. Os progressos realizados na produgdo de bens
materiais sdo acompanhados pelo desenvolvimento da cultu-
ra dos homens; o seu conhecimento do mundo circundante
deles mesmos enriquece-se, desenvolvem-se a ciéncia e a arte
(LEONTIEY, 1978, p. 265).

Por meio da efetiva¢do das necessidades que originam as ati-
vidades realizadas, os individuos promovem o avango da sociedade,
através da construgdo de bens materiais e, dessa forma, geram o
desenvolvimento da cultura e das formas superiores de pensamento
dos seres humanos.

As necessidades em comum dentro de uma sociedade produzem
novos conhecimentos, o que possibilita a comunicagdo entre os su-
jeitos que passam a construir, juntos, novos instrumentos. As agoes
realizadas em grupo possibilitam o desenvolvimento da linguagem
que, ao longo da histéria, vai se tornando cada vez mais complexa
e com um objetivo bem definido: “permitir o desenvolvimento de
instrumentos que possibilitam a satisfagdo de necessidades basicas e
derivadas” (MOURA, 2007, p. 43).

A partir do que esse autor coloca, entendemos que, ao aprender
técnicas e desenvolver conceitos que exigem a compreensio de uma si-
tuagdo problema, o esfor¢o coletivo e a comunicagdo sdo essenciais para
sua resolugdo, pois as etapas a serem seguidas necessitam de precisio e
empenho dos envolvidos no movimento de compreender tal fenomeno.

Nessa perspectiva, entende-se que o homem nio nasce homem,
ele aprende a sé-lo a partir da apropriagdo da cultura humana.
Dessa cultura, faz parte o conhecimento matematico que é produto
das necessidades humanas e que, ao ser socializado, permite o de-
senvolvimento do sujeito que dele se apropria, e este, ao aprender
sobre tal instrumento simbdlico, torna-se capaz de contribuir para o
desenvolvimento da sociedade. A matematica faz parte do curriculo
escolar instituido por integrar conceitos que foram, em certo mo-
mento, considerados relevantes para o desenvolvimento da sociedade,
a partir de alguma necessidade que o ser humano satisfez através de
uma atividade (MOURA, 2007).
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Concebendo a escola como lugar de apropriagdo de conhecimen-
tos tedricos, Sforni e Galuch (2009) esclarecem que a maioria das
ferramentas psicolégicas construidas ao longo do tempo sdo objetos
de ensino, ou seja, sdo contetidos presentes no curriculo escolar.
Nesse contexto, lembram que Vygotsky atribui a educagdo grande
importancia no desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores
dos estudantes. Assim, a fung¢io social da educacio escolar é fornecer
aos alunos os conhecimentos construidos historicamente pela huma-
nidade, através dos contetdos presentes no curriculo.

Sendo assim, cabe a escola a fung¢io de trabalhar o conhecimento
tedrico, torna-se atribuigdo do professor a organizagdo do ensino que
possibilite isso.

Com a preocupagio voltada ao ensino de matematica na educagdo
escolar e amparada nos fundamentos da Teoria Histérico-Cultural,
Moura (1996; 2001) propde a Atividade Orientadora de Ensino que
se caracteriza pela dinamica do processo educativo que se estabelece
como atividade — na perspectiva de Leontiev (1978) — tanto para o
professor como para o aluno. Para o professor, como trabalho e, para
o aluno, como estudo. Ela visa permitir que os envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem interajam, “mediados por um contetido
negociando significados, com o objetivo de solucionar coletivamente
uma situagdo-problema”. (MOURA, 2001, p. 155)

A Atividade Orientadora de Ensino possui uma estrutura se-
melhante a atividade de Leontiev (1978) ao indicar uma necessidade,
que ¢ a apropriagdo da cultura; um motivo, que se estabelece como
a necessidade de apropria¢do dos conhecimentos; os objetivos, que
compreendem o ensinar e o aprender, e também as agdes necessdrias
para a efetivacdo da atividade (Moura et al. 2010).

Dessa maneira, com o foco no ensino e na formagio dos pro-
tfessores que ensinam matemdtica, Moura (1996) explicita que a
Atividade de Ensino

[...] respeita os diferentes niveis dos individuos e que define
um objetivo de formagido como problema coletivo é o que
chamamos de atividade orientadora de ensino. Ela orienta
um conjunto de ag¢des em sala de aula a partir de objetivos,
contetdos e estratégias de ensino negociado e definido por
um projeto pedagégico. Contém elementos que permitem a
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crianga apropriar-se do conhecimento como um problema. E
isso significa assumir o ato de aprender como significativo
tanto do ponto de vista psicolégico, quanto de sua utilidade.
(MOURA, 1996, p. 32)

A AOE se constitui como “um modo geral de organizacdo do
ensino, em que seu contetdo principal é o conhecimento teérico e
seu objeto é a constituigdo do pensamento teérico do individuo no
movimento de apropriagdo do conhecimento” (MOURA et al., 2010,
p. 221). E assim, por nés compreendida, como um processo dindmico e
adotada como proposta teérico-metodolégica para o desenvolvimento
das a¢des do CluMat.

Entendendo que a atividade orientadora de ensino desenvolve-se a
partir da mediagdo entre o professor, o aluno e o conhecimento tedrico,
pautando-se no que foi até aqui apresentado, podemos elencar alguns
elementos que a compde a AOE. Enquanto uma atividade, na perspec-
tiva de Leontiev, possui elementos como: necessidades (do professor de
ensinar e do aluno de aprender); contetido (conhecimento teérico); mo-
tivos (do professor, de organizar o ensino e do aluno, de apropriagdo do
conhecimento tedrico); e agdes (do professor: definigdo de como trabalhar
os contetidos tedricos e do aluno: resolugdo das situagdes propostas).

Enquanto um modo geral de organizacdo do ensino, seus ele-
mentos relacionam-se as agdes desencadeadas pelo professor que
devem garantir: o conhecimento (dele) sobre o contetido a partir da
Sintese Histérica do Conceito a ser ensinado; a organizagio de uma
situagio desencadeadora de ensino; a interagdo com os alunos e dos
alunos entre si que possibilite a sintese coletiva da solugdo da Situ-
a¢do Desencadeadora de Aprendizagem; e a avaliagdo do processo.

Partindo do principio de que as atividades desenvolvidas em sala
de aula devem contemplar os aspectos l6gico-histéricos do concei-
to a ser ensinado, a Sintese Histérica do Conceito compreende um
momento que pode exigir do professor um aprofundamento de seus
conhecimentos em relagdo ao movimento histérico que gerou, na
humanidade, a necessidade de desenvolver um determinado conceito.
Cedro (2004) compreende que, ao estudarmos a histéria do desenvol-
vimento real do objeto, estamos criando as premissas indispenséaveis
para o entendimento mais profundo da sua esséncia.
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Neste movimento, a busca pelos conhecimentos relativos ao
contetdo aproxima-se dos conhecimentos relativos ao ensino. Ao
voltar a sua necessidade a organizagdo do ensino, o futuro professor,
em Atividade de Ensino, coloca-se num movimento constante de
aprendizado da docéncia. Lopes (2009), ao abordar esta questdo em
um contexto que envolve futuros professores, explica que

A constatagiio da necessidade de buscar conhecimentos, no
sentido de aprender para ensinar, pode constituir-se como
aprendizagem na medida em que o futuro professor toma
consciéncia da importincia de assumir a formagdo como um
processo dindmico, em constante reelaboragio. (Ibid., p. 178)

A organizac¢do de uma Situa¢do Desencadeadora de Aprendi-
zagem (SDA) exige que o professor proponha aos estudantes um
problema a ser solucionado, tomando como base os objetivos que
devem ser contemplados. Essa SDA deve despertar a necessidade
de desenvolver o problema nela contido, que expressa a génese do
conceito a ser trabalhado. Moura et al. (2010) explica que

A situagdo desencadeadora de aprendizagem deve contemplar
a génese do conceito, ou seja, a sua esséncia; ela deve expli-
citar a necessidade que levou a humanidade a construgio do
referido conceito, como foram aparecendo os problemas e as
necessidades humanas em determinada atividade e como os
homens foram elaborando as solugdes ou sinteses no seu mo-
vimento légico-histérico. (MOURA et al., 2010, p. 103-104)

Ao interagir com os alunos e propor a SDA, o professor deve
apresentar a Sintese da Solugdo Coletiva que se caracteriza a partir
do momento em que, junto dos colegas, os individuos chegam a uma
solucdo, mediados pelas orientagdes do professor. Isso acontece
quando os individuos sdo motivados a resolver situagdes que exigem
o compartilhamento das agdes na busca de solugdes.

A AOE também permite ao professor avaliar o processo de ensi-
no e aprendizagem, uma vez que sua estrutura possui elementos que
podem ser revistos. Logo, ao modificar o planejamento apoiado na
aprendizagem dos alunos, o professor poderd aprimorar a atividade
de ensino.
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Assim, voltamos nosso olhar a busca pelos conhecimentos rela-
tivos ao contetido matematico, por parte dos futuros professores, ao
organizar uma atividade de ensino sobre estatistica.

A INVESTIGAGAD DA IIHGANIZAI;AII DO ENSINO: ALGUNS APONTAMENTOS
SOBRE 0 ESTUDO DO CONTEUDO DE ESTATISTICA

Essa pesquisa contempla objetivos de investiga¢do que foram
definidos a partir da andlise das percepg¢des de futuros protessores
ao organizar o ensino de matematica para os anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Como ja citado, seu desenvolvimento aconteceu no Clube de
Matematica e nossos sujeitos sdo quatro estudantes do curso de
Licenciatura em Pedagogia (Isabela, Juliana, Olivia, Tafs) e um
estudante do curso de Licenciatura em Matematica (Erick) — que
estudam, planejam e avaliam atividades de ensino de matemdtica por
eles desenvolvidas junto a turmas do ensino regular dos anos inicias
do Ensino Fundamental. Também fazem parte deste trabalho duas
colaboradoras, estudantes de pés-graduagdo em Educagéo, sendo que
uma delas (Natalie) é citada neste artigo. Todos os participantes foram
esclarecidos sobre os objetivos da pesquisa e assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, obedecendo as orientagdes do
Comité de Etica em pesquisa de nossa instituigio. Além disso, os
nomes utilizados para designé-los sdo ficticios.

As atividades de ensino desenvolvidas pelo CluMat pautam-se
na Atividade Orientadora de Ensino cujo planejamento, como j
explicitado, exige a proposi¢do de uma Situagdo Desencadeadora de
Aprendizagem que contemple a génese do conceito a ser ensinado
de modo a colocar o aluno em situagdo que lhe permita apropriar-se
do movimento histérico da construgio desse conceito. Portanto, a
organizagdo do ensino de qualquer unidade inicia-se com o estudo
referente ao contetido com o qual iremos trabalhar.

Ao estudarmos o contetido, neste caso de estatistica, o faze-
mos a partir da compreensdo de que o aprendizado dos contetidos
matematicos é essencial para a organizagdo da Sintese Historica do
Conceito. Moura (1996) caracteriza a Sintese Histérica do Conceito
como definidora do modo do homem fazer e pensar os conceitos como
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elaboragdo histérica. Assim, ao estudar a organizagio l6gico—-histé-
rica do contetido o professor desencadeia um momento fundamental
para a organizagdo do seu ensino e que pode se configurar como um
momento interessante para a sua aprendizagem.

Durante esses estudos, discutimos os textos, previamente lidos:
“A estatistica e a sua histéria” de Bayer et al. (2004); “A probabilidade
e a estatistica no curriculo de matematica do Ensino Fundamental
brasileiro” de Lopes (1999) e “Criangas e professoras desvendando as
ideias probabilisticas e estatisticas na educagdo de infincia” de Lopes
(2000). Tais discussdes buscavam encontrar subsidios teéricos que
nos fizessem entender os conceitos essenciais da estatistica bem como
os motivos que levaram o ser humano a organizar dados da forma
como hoje se organizam: em tabelas, quadros, graficos...

No decorrer do estudo, de que participaram todos os sujeitos
da pesquisa, percebemos o interesse sobre os textos lidos e também
discussdes sobre possiveis relagdes com a sala de aula. Os futuros
professores se empenharam na leitura e, com isso, queriam mostrar
seus pontos de vista, pautando-se sempre em ideias de como abor-
dar o tema presente no texto com os alunos dos anos iniciais. E isso
coincidia com a nossa perspectiva: discutir o conceito objetivando a
organizagdo das ac¢des futuras.

O questiondrio, respondido posteriormente, permitiu-nos identi-
ficar a compreensio que eles tiveram desse momento e os sentidos que
atribuiram a ac¢do de estudar o contetido matematico, como podemos
observar em repostas apresentadas a seguir.

A académica Tafs, ao responder a pergunta “Qual a importancia
que voceé atribui ao ato de estudar sobre o contetido matemético?”
acredita que o estudo do contetido visa sanar as davidas do futuro
professor em relagdo ao contetdo, para, assim, poder ensinar e de-
senvolver em sala de aula os conhecimentos cientificos, promovendo
no aluno o pensamento tedrico.

Considero que o estudo... ¢ de suma importdncia, jd que esse estudo
proporciona ao professor sanar as ditvidas que tem em relagdo a
determinado contetido. Esse espago é o momento em que o professor
conhece mazis a fundo o conceito a ser desenvolvido com os alunos,
proporcionando que o aluno aprenda o conceito cientifico. (Tais)
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Compreendemos que o professor tem a fungdo de ensinar os
conhecimentos cientificos, visando a ampliagdo dos conceitos apre-
endidos pelo educando, a fim de produzir necessidades que serdo
satisfeitas por meio da busca de novos conhecimentos.

A ideia de estudar para aprender se encontra nas palavras de
outra académica, como vemos a seguir:

O estudo permite que tenhamos um embasamento para poder
explicar sobre determinado conteiido que, como pedagoga em
Jormagdo, é necessdrio devido a polivaléncia de saberes. Para
saber ensinar conceitos cientificos sobre matemdtica. Entender
a origem do conteiido que estd sendo trabalhado, ou seja, que
necessidade o homem teve para construir tal conceito. (Olivia)

A académica Olivia, futura pedagoga, mostra-se preocupada em
aprender os conceitos matematicos, alegando que para ensinar é pre-
ciso conhecer a origem do conceito. Sua referéncia a polivaléncia diz
respeito a uma discussdo bastante acentuada no curso de Pedagogia
em relagdo aos conhecimentos que os professores formados nessa ha-
bilitagdo deveriam ter em relagdo a cada uma das areas componentes
da matriz curricular dos anos iniciais — que irdo ensinar, mas que
nem sempre sua formacdo inicial lhes proporciona. O fato de que o
grupo no qual estdo inseridos esta voltado as preocupagdes com o
ensino de matemadtica nos anos iniciais, lhes impde o compromisso de
ter de compreender matematica. Mas parece ficar claro, nessa resposta
como em outras que veremos a seguir, que os sentidos que atribuem
a esse estudo ndo estdo voltados a uma imposi¢do em permanecer no
grupo, mas sim relacionado as a¢des que desenvolvem.

Para Cedro (2008, p. 160), elaborar uma “situagdo-problema
que contemple o movimento lé6gico-histérico do conceito permite ao
individuo a sua inserg¢io no processo de humanizagio, que valoriza
a atividade humana” e também o desenvolvimento dos conceitos
cientificos desde sua origem. Ao estudar sobre o contetido, as falas
dos futuros professores trazem indicios de que nio estavam apenas
conhecendo a histéria, mas, além disso, ao procurar entender o
movimento l6gico-histérico que deu origem a estatistica, ou seja, o
produto das necessidades do ser humano e a busca de solugdes para
os problemas, faziam-no na perspectiva de aprender para ensinar.
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Os académicos Juliana e Erick partilham da mesma ideia, ao
responderem sobre a questdo “A sintese histérica sobre o conceito
de estatistica foi relevante para planejar a atividade?”

Acredito que s6 conseguimos falar de algo quando conhecemos
esse algo... é praticamente impossivel se pensar em planejar uma
atrvidade sem antes estudar e conhecer os conteidos a serem tra-

balhados. (Erick)

Se ndo existir um estudo sobre os conceitos matemdticos... ndo po-
deremos organizar o ensino de uma maneira que crie no aluno uma
necessidade e uma motivagdo para aprender... Precisamos saber o
que ensinar, antes do como ensinar. (Juliana)

Para os futuros professores Juliana e Erick estudar sobre o
contetdo antes de planejar é importante, pois sem conhecer o que
serd trabalhado em sala de aula é dificil elaborar atividades sobre o
contetdo.

Moretti (2007) explica que entender a histéria do conceito,
nio significa compreender a histéria factual (dos fatos em torno do
conceito), mas sim aquela impregnada no conceito. Assim, é interes-
sante que o futuro professor conhega a origem que levou a génese do
conceito, ou seja, aquela que despertou a necessidade no ser humano
de sua criagio.

Neste movimento de aprender sobre a origem do conceito mate-
matico e de entender o porqué do estudo sobre o contetido de estatfs-
tica, percebemos que os académicos foram construindo novas ideias
em torno da matematica, sobre sua aprendizagem e seu ensino. Desse
modo, o sentido pessoal que anteriormente possufam sobre o ensino
de estatistica, fundamentado em conhecimentos prévios, aprendidos
antes mesmo da graduagdo, deu lugar a novos sentidos na tomada de
consciéncia sobre a fungio da mesma na histéria humana. Percebemos
que em muitos momentos os académicos citaram a importancia do es-
tudo para planejar as Atividades Orientadoras de Ensino, retomando
essa ideia nas respostas a vérias perguntas do questionario. Na questao
especifica sobre a relagdo entre a sintese histérica e o planejamento
da atividade sobre estatistica, a futura professora Isabela justifica a
indagacdo, explicando ser importante conhecer o conceito e saber o
porqué de aprender, para assim poder ensinar.
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Sem o estudo do conteiido ndo conseguiriamos planejar... Preci-
samos realmente entender da onde surgiu a estatistica ou outro
conteiido, para que possamos saber o porqué devemos estudar o
mesmo. (Isabela)

Nesse sentido, Moretti e Moura (2008) explicam ser importante
que o professor entenda o aspecto l6gico-histérico do conhecimento,
no caso do ensino de matematica é interessante que esse aspecto
permeie a organizagio do ensino do professor ao propor aos alunos
problemas desencadeadores que contenham a esséncia do conceito.

Acreditamos que, ao afirmar que é preciso saber por que estudar,
para, posteriormente, ensinar aos alunos, Isabela esteja se referindo
a entender esse aspecto l6gico-histérico do conceito, necessario para
que o futuro professor compreenda a necessidade de sua criagdo, e en-
tdo planejar as agdes que levam em consideragio a génese do conceito.

Para a académica Juliana, compreender a origem do conceito de
estatistica é importante para despertar nos alunos a necessidade de
compreensdo do contetdo.

...durante o estudo fomos levantando tépicos que deveriam ser
contemplados no planejamento, como a criagdo nos alunos da ne-
cessidade de se colocarem na condi¢do do homem quando precisou
organizar os dados de um modo mais rdpido e sintético. (Juliana)

Assim, justificativas como “embasamento para poder explicar”,
“Impossivel se pensar em planejar uma atividade sem antes estudar
e conhecer os contetidos”, “precisamos saber o que ensinar, antes do
como ensinar”, “esse estudo proporciona ao professor sanar as davi-
das que tem em relagdo a determinado contetido”, “sem o estudo do
contetido ndo conseguirfamos planejar”, permitem perceber que os
sentidos que os futuros professores atribufram ao estudo do conteti-
do — quer seja sanando dificuldades pessoais, quer seja voltadas as
acoes pedagdgicas — estavam diretamente relacionados a necessidade

de organizar o ensino.

Refor¢amos essa constatagdo no Episédio 1, apresentado a seguir,
que se refere ao encontro de estudos.
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Episodio 1 —Como introduzir o contetido a partir da necessidade historica?

Olivia - “Nao daria pra fazer um grafico com fotos 3x4 dos alunos?...
Daf quem tem cabelo castanho... cor dos olhos... daf a gente trabalha com
figuras... acho que é legal!”

Pesquisadora - “E qual é a necessidade deles saberem isso?”

Olivia - “O problema é esta necessidade... o que vai interessar pra eles
saber?”

Isabela - “O que t4 atrapalhando é esta necessidade... a gente nio ta
conseguindo achar a necessidade... por que nem a gente tem uma ne-
cessidade... sinceramente... se ndo seria mais facil de achar uma pra eles
(alunos), a gente até estudou, conseguiu entender... mas a gente ta vendo
mais como informagao, a estatistica e a probabilidade como informagao...
bem como no jornal...”

Colaboradora Natalie - “Se formos olhar a parte histérica... a esta-
tistica veio do estado, por exemplo... um dos motivos era contagem da
populagdo... o recenseamento, era importante a contagem dos bens, da
alimentagdo, da produgio, era uma necessidade na época, pro surgimen-
to da estatistica... o recenseamento da populagdo... foi uma necessidade
histérica... um motivo social.”

Olivia - “O que leva uma pessoa querer coletar dados e colocar num
grafico...”

Juliana - “Uma quantidade muito grande de dados...”
Colaboradora Natalie - “Tem que ter interesse nessa informagio!”

Olivia - “E que informagio a crianga vai ter interesse... que informagao

vamos propor?”

Fonte: Sistematizacdo da autora a partir dos dados da pesquisa.

E possivel perceber nesse episédio que a discussdo que acontece
no momento que tem como objetivo inicial a compreensdo do conte-
tdo, volta-se a preocupagio com o ensino.

Pode-se dizer, entdo, que este o estudo do contetiido matematico,
desenvolvido pelo professor, se converterd como uma das agdes da Ati-
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vidade Orientadora de Ensino quando estiver voltado a necessidade
de organizé-la. As a¢des precisam objetivar as necessidades, mesmo
que em alguns momentos isso ndo esteja totalmente compreendido.
Essa compreensdo organiza-se através de agdes e operagdes que dela

se originam e se objetivam no cotidiano pessoal e coletivo no qual o
individuo esta inserido (MOURA, 2001).

Ainda em relagdo ao estudo do contetido matematico, gosta-
riamos de ressaltar dois aspectos que consideramos importantes.
O primeiro é que estudar visando a apropria¢do do movimento de
construgdo histérica do conceito néo significa, simplesmente, estudar
histéria da matematica. O segundo é que ndo pode ser considerado
como acdo independente das demais que compde a AOE. Assim,
despertar no educando a necessidade de aprender o conceito de esta-
tistica, requer do professor o esfor¢o em estudar e planejar agdes que
envolvam o aspecto 16gico-histérico do conceito, colocando seu aluno
na mesma situagio que a humanidade enfrentou em dado momento
histérico (em sentido genérico).

No que diz respeito ao segundo aspecto, apresentamos a respos-
ta da futura professora Tafs para a pergunta “E se ndo tivéssemos
estudado sera que conseguirfamos planejar?”, para quem as reunides
de estudo foram importantes para planejar e aprender matemadtica,
mas nem sempre foram suficientes.

Foi importante estudar como se deu a origem do concetto de estatis-
tica... mesmo com o estudo da sintese historica (estudo sobre estatis-
lica) teve alguns aspectos que passaram sem nos darmos por conta,
por exemplo, a questdo da diferenca entre quadro e tabela. (Tais)

O relato trazido da resposta ao questiondrio refere-se ao Episo-
dio 2 que apresentamos a seguir, destacado do momento da avaliagdo
final. Ao discutirem sobre os termos corretos a serem utilizados, os
académicos se recordam que na organizagio das agdes com os alunos,
bem como na interagdo com estes, usaram o termo “tabela” para o
que era um “quadro”.
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Episédio 2 — Tabela ou quadro: aprendendo as diferengas.

Juliana - “... Acho que a gente teria que repensar a questdo da tabela...
teve aquela questdo do quadro também”.

Pesquisadora - “Qual questdo?”

Juliana - “O que é um quadro e o que é uma tabela?”
Olivia - “A estrutura...”

Isabela - “A gente ndo se deu conta...”

Pesquisadora - “No estudo ndo foi contemplado... a gente nio diferenciou
uma tabela de um quadro...”

Orientadora - “Vocés acham que isso teve alguma implicagdo na aprendiza-
gem das criangas... ou foi mais uma questdo pessoal, do aprendizado de vocés?”

Todos - “Foi nossa!”

Juliana - “Mas as criangas safram acreditando que aquilo era uma tabelal
Por que foi o que a gente falou pra elas!”

Olivia - “Por que a gente néo sabia o que era um quadro... eu pelo menos nio”.
Orientadora - “E o que faltou?”

Juliana - “A gente comentou isto... mas depois... na hora a gente acabou
perdendo... esquecendo”.

Erick - “A gente tinha diferenciado o que era um quadro e uma tabela...
mas, por estar tdo acostumado com a questio da tabela, quando tu vai
falar as vezes nio se tem o cuidado de lembrar o que se foi comentado,
da diferenga, por que é mais natural olhar e dizer que é uma tabela...”

Olivia - “Faltou um estudo pra diferenciar quadro e tabela!”

Tais - “Eu aprendi que isto é uma tabela!”

Juliana - “Todo mundo tinha isto por tabela”.

Isabela - “..Nao implicou no nosso objetivo da atividade... foi mais pra
gente... a gente ndo dd o valor pros reais conceitos... a gente fala coti-

dianamente e acaba falando na sala de aula... e depois alguém fala nio é
assim, é assim! Mas agora a gente ja fez... (risos)”

Fonte: Sistematizacdo da autora a partir dos dados da pesquisa.
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A partir do que Tafs expds e também ao observarmos o Episé-
dio 2, percebemos que o estudo contribuiu para o planejamento da
atividade, mas deixou a desejar em alguns aspectos, como no caso
da diferenga entre quadro e tabela, ao ensinarem para os alunos a
nomenclatura incorreta. Acreditamos que esse erro ao nomear os
quadros utilizados nas a¢gdes do/no CluMat nfo interferiu no anda-
mento da AOE e nem na aprendizagem dos alunos, mas serviu como
aprendizado para os futuros professores.

Como também pretendiamos identificar as possiveis dificuldades
que os futuros professores tinham em relagdo ao contetdo de esta-
tistica, elencamos as questdes: “Voceé sentiu dificuldade em entender
o contetdo trabalhado? Conseguiu compreender melhor durante o
estudo ou ao longo do desenvolvimento da atividade?”. Para nossa
surpresa, todos eles responderam que ndo tiveram dificuldades com
o contetido de estatistica, mas sim com o planejamento das a¢des. Os
académicos Olivia, Juliana e Erick apontaram que

No entendimento do conteiido ndo, mas a mazor dificuldade se deu
pelo aprender para ensinar, como iriamos construir com a crianga o
conhecimento estatistico com termos cientificos de fdcil entendimento
para elas. (Olivia)

Essa dificuldade foi mazis claramente observada nao no momento de
estudar, mas no planejamento, quando fomos buscar uma_forma de
Jazer com que os alunos pudessem se apropriar dessas aprendizagens
que nos haviamos adquirido. (Juliana)

A maior dificuldade ndo foi entender o conteiido, mas achar uma
maneira de explicar para os alunos de forma que eles entendessem,
mas sem deixar de lado o rigor matemdtico. (Erick)

Por meio das afirmagoes dos futuros professores, percebemos que
todos apresentaram anseios em relagdo a maneira de como ensinar
os alunos, ou seja, como planejar as atividades envolvendo o conceito
de estatistica que aprenderam durante nossos estudos. Esse desafio
se evidenciou nas respostas por apontar as inquietagdes sobre como
trabalhar com o conhecimento cientifico com as criangas do segundo
ano do Ensino Fundamental.
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Durante a avaliagdo da sintese histérica, os académicos foram

questionados se o estudo sobre a sintese do conceito tinha sido insu-
ficiente para compreenderem efetivamente o conceito de estatistica,
pois talvez tenha sido esse o motivo das dificuldades em planejar a

AOE. O Episédio 3 exemplifica este momento.

Episédio 3 — Conhecimentos empiricos

Pesquisadora — “No momento do estudo, vocés ndo tiveram grandes
problemas entio?”

Todos - “Nio!”

Erick - “Foi bem curioso, eu que ja tinha feito a disciplina de estatistica,
mas nunca tinha parado pra perceber isto, por que a gente nio estuda
esta parte histérica, embora ... tenha uma disciplina de histéria... vé pou-
ca coisa... a disciplina estuda os conceitos, mas tu nio para pra pensar
nisto... por que é muito facil chegar la e ensinar alguém a construir um
grafico, mas é muito dificil chegar 14 e fazer com que essa pessoa sinta a
necessidade de construir um grifico, é facil chegar 14 e botar um roteiro...
mas o porqué e como fazer isso, realmente de todas as atividades, esta
foi a mais dificil de se pensar no problema desencadeador”.

Orientadora — “...vocés estiio dizendo que o planejamento ndo foi facil,
certo? Mas o planejamento ndo foi facil, porque o planejar em si foi dificil,
ou foi por que o estudo apesar de ter sido interessante, ele ndo deu conta
de entender suficientemente a sintese da estatistica?”

Erick — O que eu vejo...foi mais na parte do planejar mesmo, no foi a
parte de entender, o entender deu pra perceber bem, mas daf criar uma
situagdo que levasse alguém a chegar a essa conclusio, foi a parte dificil”.

Juliana - “Acho que era muito novo... a gente convive com tabela e com
grafico... tem isso no material, no cotidiano, mas de repente a gente nunca
tinha estudado a fundo, por que surgiu, o modo... a gente leu... achou o
maximo, mas era tudo muito novo... de repente faltou um aprofundamento,

»

foi um estudo superbreve, uma coisa nova”.
Orientadora — “Quando vocé diz que a gente vé em revistas, em jornais,
no cotidiano, é um conhecimento empirico, ouviu falar, é breve, mas na

verdade ndo é um conhecimento aprofundando”.

Juliana - “Sim!”

Fonte: Sistematizacdo da autora a partir dos dados da pesquisa.
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Nesse sentido, os conhecimentos que os futuros professores
tinham sobre estatistica antes do estudo estavam baseados em ex-
periéncias cotidianas, na leitura de jornais e revistas.

Para o futuro professor Erick, o estudo colaborou para planejar-
mos a AOE. E afirma que mesmo tendo cursado uma disciplina que
trata especificamente de estatistica no curso de matematica, a sintese
histérica o fez pensar sobre a histéria do conceito e isso colaborou
para a organizagdo da AOE.

Ja na fala da académica Juliana, percebemos que, muitas vezes, o
conhecimento do professor pode estar apoiado apenas no cotidiano e
a transig¢do do conhecimento empfirico para o conhecimento teérico se
dé por meio do aprendizado dos conceitos cientificos. Para Vygotsky
(1989), os conceitos cientificos sdo formados através de processos
organizados, sistemdticos e orientados, nos quais os conceitos sdo
aprendidos pelo sujeito e assim ocorre a conscientizagdo das carac-
teristicas essenciais que aparecem na sua defini¢do. E isso, sendo
fungdo da educagdo escolar, torna-se importante para o processo de
aprendizagem dos futuros professores.

ALGUMAS CONSIDERAGOES

Neste trabalho nos propomos a apresentar e discutir os mo-
mentos em que os académicos desenvolvem ag¢des com o intuito
de estudar sobre o contetido a ser ensinado, mais especificamente
relativo a estatistica.

Verificamos que o momento no qual os académicos realizaram
o estudo sobre o contetido de estatistica contribuiu para que conse-
guissem planejar a atividade, isto é, a apropriagdo da sintese histéria
do conceito levou-os a construir subsidios teéricos que embasaram o
posterior planejamento. Essa constatagio nos faz compreender que,
ao estudar o surgimento do conceito matematico e sua organizagao
16gico-histérica, o futuro professor encontra-se num movimento em
que a aprendizagem do contetido também permite a aprendizagem
da docéncia, uma vez que, nesse processo, atribuem novos sentidos
aos conhecimentos adquiridos e as a¢des desenvolvidas.

Também percebemos que as preocupagdes dos licenciandos esta-
vam sempre direcionadas a a¢do docente, pois, ao relatarem as dificul-
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dades encontradas, ndo mencionaram o estudo, e sim, o planejamento
da atividade a ser desenvolvida. Ou seja, na necessidade de aprender
para ensinar, eles atribufram novos sentidos ao ato de estudar matema-
tica. Pudemos verificar, ainda, que, em alguns casos, a dificuldade em
elaborar a AOE encontrava-se no conhecimento matematico, quando
esse ¢ pautado em experiéncias cotidianas, exigindo um movimento de
estudo que leve a compreensio da sua esséncia, o que possibilita, tam-
bém, a compreensdo da organizagdo matemética do contetido escolar.

Nessa perspectiva, destacamos a relevancia dos futuros profes-
sores inserirem-se em espagos que lhes permitam compreender a
importancia de que a organizagdo do ensino de matemdtica respeite os
aspectos l6gico-histéricos do conhecimento, o que é contemplado pela
proposta tedrico-metodolégica da Atividade Orientadora de Ensino.
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A ORGANIZACAO DO ENSINO DE ESTATISTICA PARA
OS ANOS INICIAS: ALGUNS APONTAMENTOS A
PARTIR DAS FALAS DE FUTUROS PROFESSORES

Gabriela Fontana Gabbi

INTRODUCAO

O ensino de matemadtica, nos anos inicials do Ensino Funda-
mental, ¢ um tema que gera muitas reflexdes entre professores e
futuros professores que ensinam matemdatica. Uma das principais
criticas que se faz é que esta disciplina, muitas vezes, acaba sendo
ensinada de forma exaustiva e centrada em métodos de memorizacio.
Com essa preocupagdo, foi criado o Clube de Matematica (CluMat)
que é composto por integrantes do Grupo de Estudo e Pesquisa em
Educagdo Matematica (GEPEMat) e vinculado a um projeto mais
amplo financiado pelo Observatério da Educag¢do/ CAPES: “Educagao
Matemdtica nos anos inictais do Eonsino Fundamental: principios e prdticas
da organizagdo do ensino”.

Os integrantes do grupo organizam agdes voltadas ao ensino
de Matemadtica nos anos iniciais a partir dos pressupostos teérico-
metodolégicos propostos por Moura (1996), pautados na Teoria
Histérico-Cultural, que tem por objetivo a aprendizagem do conhe-
cimento tedrico do aluno desenvolvida no contexto escolar.

A partir da necessidade de trabalhar o contetido de estatistica,
presentes nos documentos oficiais como Tratamento da Informa-
¢do, nas diferentes escolas envolvidas nas a¢des do projeto no qual
estdvamos inseridos, nos anos de 2012 e 2013, foram criadas quatro
situagdes desencadeadoras de aprendizagem elaboradas a partir da
proposta teérico metodolégica da Atividade Orientadora de En-
sino (MOURA, 1996) e desenvolvidas pelo CluMat. As mesmas
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intitularam-se: “A viagem da Pata Margarida”; “Viagem para Mata”;
“Monica e Cebolinha — a fibula de Esopo” e “Ronaldinho, separando
o material reciclado”. A finalidade dessas atividades era trabalhar
sobre tal contetido matematico de forma que os professores e futuros
professores, bem como os educandos, dele se apropriassem.

Nesse contexto, fol desenvolvido o meu Trabalho de Conclusio
de Curso, da Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de
Santa Maria, cujo objetivo geral foi investigar como a organizagdo do
ensino de estatistica — a partir dos principios da Atrvidade Orientadora
de Enstno — contribui para a_formagdo de professores e futuros professores
que ensinam matemdtica. Para isso, realizamos um questiondrio res-
pondido por futuros professores, alunos dos cursos de Licenciatura
em Pedagogia e Matemdtica e por uma professora da rede ptblica de
ensino, envolvidos na organizagdo e desenvolvimento das atividades
de estatistica citadas.

Os sujeitos participantes' da pesquisa foram:

NOME ENVOLVIMENTO NO PROJETO

Jucabala Académica do curso de Licenciatura em Pedagogia
Malu Académica do curso de Licenciatura em Pedagogia
Eduarda Académica do curso de Licenciatura em Pedagogia
Sara Académica do curso de Licenciatura em Matematica
Erick Académico do curso de Licenciatura em Matematica
[za Professora da rede publica de ensino

Quadro 8: Envolvidos no projeto.
Fonte: Organizagao da autora

Os dados coletados no questionario foram organizados em trés
eixos, sendo que neste artigo serdo apresentados dois deles: Orga-
nizagdo do ensino: a estatistica no CluMa e O processo de avaliagdo do
ensino. Precedendo a apresentagio dos eixos, trazemos os pressupos-
tos teéricos que ampararam a pesquisa e finalizamos com algumas
consideracdes.

1 Os nomes presentes na pesquisa sao ficticios escolhidos pelos participantes.
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ALGUNS PRESSUPOSTOS TEGRICOS

O ensino de matemdtica, nos anos iniciais, ainda é gerador de
muita discussdo sobre que contetidos sdo relevantes para ensinar nes-
sa etapa escolar. Nos dizeres de Moura (1996), ao fazemos referéncia
a matemadtica, devemos ter claro que se trata de um conhecimento
organizado ao longo do desenvolvimento da humanidade. Sendo o
papel da escola a apropriagdo de conhecimento cientifico, ela deve
estar organizada de modo que permita isso a crianga.

Nessa perspectiva e fundamentada nos referenciais da Teoria
Histérico-Cultural (Vygotsky), e da Teoria da Atividade (Leontiev),
apresenta-se a proposta teérico-metodolégica que Moura (1996) de-
nomina de Atividade Orientadora de Ensino (AOE), a qual objetiva
interagdo dos trés elementos fundamentais do ensino: o objeto do
conhecimento, o professor e o estudante (Moura et al., 2011), com a
intencionalidade na organizagdo do ensino como unidade formadora
de conhecimento de professores e alunos promovendo uma aprendi-
zagem de conceitos cientificos.

A atividade é orientadora, no sentido de que é construida
na inter-relagéo professor e estudante e esta relacionada a
reflexdo do professor que, durante todo o processo, sente a
necessidade de reorganizar suas agdes por meio da continua
avaliagdo que realiza sobre a coincidéncia ou nio entre os
resultados atingidos por suas agdes e objetivos propostos.
(MOURA et al, 2010, p. 101)

Pautada nos elementos estruturantes do conceito de atividade
idealizado por Leontiev (1978), Moura et al. (2010) sistematizam o
conceito de atividade. A partir desses autores, Fraga (2013) esclarece a
acao do professor e do aluno através de estudos pautados em elementos
geradores de necessidades, conteudos, motivos e agcdes do professor
e do aluno, que nos levam a organizacao do esquema apresentado na
figura a seguir.
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Necessidade

* Professor: ENSINAR
* Aluno: APRENDER

Agoes Contetido

* Professor: trabalho dos , -
conteudos teéricos * Conhecimento Teérico

* Aluno: resolugao das situagées
problemas

N
Motivos
* Professor: Organizar o ensino
* Aluno: Apropriagéao do
conhecimento tedrico

Figura 15: Sistematizacdo do conceito de atividade.
Fonte: Baseado em Fraga (2013)

Segundo Moura et al. (2010), a AOE

E esse modo especial de organizar o ensino, em que os obje-
tivos, agdes e operagdes se articulam, como atividade, que da
a Atividade Orientadora de Ensino a dimensio de unidade
formadora do estudante e do professor. (MOURA ET AL,
2010, p. 99)

Corroborando com as ideias do autor citado, essa proposta
teérico-metodolégica permite que haja um instrumento de mediagao
entre a atividade de ensino e atividade de aprendizagem, gerando
um movimento de apropriagio de conhecimento, pois o professor ao
planejar seu ensino também estd aprendendo.

Assim, AOE apresenta etapas que contemplem os conceitos
descritos anteriormente no que diz respeito a organizagdo metodo-
l6gica das agdes a serem desenvolvidas na escola. Sdo elas: a Sintese
Histérica do Conceito, o Problema Desencadeador e a Sintese da
Solugdo Coletiva, efetivadas no planejamento de cada atividade. Isso
colocara o aluno em atividade de aprendizagem.
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A SINTESE DA HISTORIA DO CONCEITO:

[...] podemos entender como agdes do professor em atividade
de ensino eleger e estudar os conceitos a serem apropriados
pelos estudantes; organizéa-los e recria-los para que possam
ser apropriados; organizar o grupo de estudantes, de modo
que as ag¢odes individuais sejam providas de significado social
e de sentido pessoal na divisdo do trabalho coletivo, e refletir
sobre a eficiéncia das agoes, se realmente conduziu aos resul-
tados inicialmente idealizados. (MOURA et al., 2010, p. 102)

Esse é o momento do qual o professor (ou futuro professor) se
apropria refletindo acerca da génese do conceito matematico, sobre
o que levou a humanidade a construgio social do conhecimento
conforme a necessidade do homem. O professor que se coloca assim,
em atividade de ensino continua se apropriando de conhecimentos
tedricos que lhe permitem organizar agdes, promovendo atividade
de aprendizagem em seus estudantes.

O segundo momento é a Situagdo Desencadeadora de Aprendi-
zagem (SDA). Essa etapa, também organizada pelo protessor, tem por
objetivo contemplar a origem do conceito matematico estudado na
sintese histodrica, juntamente com o desenvolvimento, no educando,
da necessidade da resolugio de um problema relacionado a construgio
l6gico-histérica do conceito trabalhado.

A Situagdo Desencadeadora de Aprendizagem deve contem-
plar a génese do conceito, ou seja, a sua esséncia; ela deve
explicitar a necessidade que levou a humanidade a construgio
do referido conceito, como foram aparecendo os problemas e
as necessidades humanas em determinada atividade e como
os homens foram elaborando as solugdes ou sinteses no seu
movimento 16gico-histérico. (MOURA et al., 2010, p. 104)

Entende-se entdo que a partir da organizagdo do ensino e da
intencionalidade do professor, o aluno pode apropriar-se de conheci-
mentos cientificos ao reconstruir o pensamento histérico desenvolvi-
do pela humanidade a partir da necessidade da criagdo de determinado
objeto, orientado e organizado por um momento de estudo com leitura
de textos e troca de experiéncias.
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A Situagdo Desencadeadora de Aprendizagem pode ser apre-
sentada aos alunos por meio de diferentes recursos metodolégicos,
criando condigdes para que eles se encontrem em atividade. Pode ser
proporcionada através do jogo, situagdes emergentes do cotidiano ou
histéria virtual do conceito.

O jogo, assim como os demais recursos presentes na AOE, deve
colocar a crianga em uma situagdo-problema parecida com a vivida
pelo homem, para que ela perceba a mesma construgio do conceito
que foi produzido em determinado momento histérico.

As situagdes emergentes do cotidiano visam trabalhar o proble-
ma desencadeador através de uma situagio recorrente do que esté
ocorrendo na sociedade, a qual é levada em consideragio na cons-
trugdo do problema, atuando ativamente nessa construgio da forma
lidica de significagdo do conceito.

E a histéria virtual do conceito, apresentada de maneira ladica,
normalmente com um enredo onde ha um personagem inventado ou
dos clédssicos da literatura infantil, instiga os estudantes a ajudarem
o personagem a resolver sua situagdo problema através de uma de-
terminada necessidade que se assemelha a do homem quando criou
o conceito a ser estudado.

De maneira geral, quaisquer desses trés movimentos desenca-
deadores de aprendizagem podem apresentar conceitos vivenciados
pelo homem em seu contexto histdrico.

Caracterizada como o resultado da SDA, a Sintese da Solu¢do
Coletiva é o compartilhamento das a¢des entre os alunos para a reso-
lugdo dos problemas propostos, os quais sdo desafiados e envolvem-
se de maneira que haja uma apropria¢do de conceitos cientificos
relacionados a matemadtica, e assim os alunos elaborem uma sintese
conjunta de tal apropriagdo.

[...] o compartilhamento das a¢des para a resolugido de uma
determinada situagdo surge em certo contexto. Garantir que a
atividade de estudo dos educandos vai se dar prioritariamente
dentro de um coletivo busca concretizar o principio ou a lei
de formagio das fungdes psiquicas superiores, elaborada pela
Teoria Histérico-Cultural MOURA ET AL., 2010, p. 106).
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Nessa etapa, a mediagdo do professor se torna relevante no enca-
minhamento da turma para a resolug¢do do problema desencadeador,
onde os alunos apropriam-se de conceitos cientificos relacionados a
matematica presentes em agdes desenvolvidas na coletividade.

A ORGANIZAGAD DO ENSINO: A ESTATISTICA NO CLUMAT

Conforme ja especificado acima, a organizacdo do ensino das
atividades relacionadas ao contetdo de estatistica embasaram-se na
Atividade Orientadora de Ensino, a qual estd fundamentada na Teoria
Histérico-Cultural (Vygotsky) e na Teoria da Atividade (Leontiev),
constituindo a AOE como

[...] um conjunto de a¢des em sala de aula a partir de objetivos,
contetidos e estratégias de ensino negociado e definido por
um projeto pedagdgico. Contém elementos que permitem a
crianga apropriar-se do conhecimento como um problema.
E isto significa assumir o ato de aprender como significativo
tanto do ponto de vista psicolégico, quanto de sua utilidade.
(MOURA, 1996, p. 32)

Portanto, cada uma das atividades descritas teve suas particula-
ridades relacionadas a necessidade de aprendizagem de cada turma
envolvida, onde a preocupagdo estava centrada no ensino de estatis-
tica, devido a solicitagdo das professoras da rede publica de ensino
participantes das atividades, em inserir esse contetido ao seu plano
de ensino de acordo com os pressupostos da AOE.

Sendo assim, em relagdo a organizagdo das atividades, Sara
entende que

Embora todas as atividades contemplassem o mesmo conteiido, percebemos as espe-
citficidades de cada wma delas para cada turma na qual foi desenvolvida. Também
observamos que ao longo dos planejamentos, o movimento de organizagdo e sis-
tematizagdo das atrvidades foi se tornando mais claro, tanto no que diz respeito
aos objetrvos, quanto a elaboragdo de uma atividade nos moldes da AOE. (Sara)

Os demais participantes responderam que as atividades foram se

aperfeigoando no decorrer do tempo, e os estudos serviram como base
para o melhoramento de cada atividade elaborada, pois a apropriagdo
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dos conhecimentos sobre estatistica estava aumentando a cada acio
planejada, organizada, desenvolvida e avaliada.

Além dessas agoes, o estudo da sintese histérica do conceito foi
um termo destacado nas respostas dos participantes da pesquisa,
onde Malu considera:

[...] um dos maiores fatores de contribuigdo para que se possa realizar uma Ativi-
dade Orientadora de Ensino. Pots, ¢ ao estudar, que conseguimos a compreensio do
processo historico que levou o homem a determinado conceito. Assim, ao apropriar-
se desse concetto, conseguimos melhor desenvolver a atividade para o nosso aluno,
e nesse sentido, fazer com que ele também se aproprie do conceito, e assim vd se
humanizando. (Malu)

Entende-se, assim, a importancia da apropria¢do do conceito
primeiramente por parte do professor, sendo esse que dara sentido a
apropriagdo do conhecimento ao aluno, gerando nele a necessidade
de aprendizagem, concretizada na situagdo desencadeadora de apren-
dizagem, que utilizard seus conhecimentos para resolvé-la.

Conforme a percepgio de Iza

No 5°ano os alunos jd haviam “estudado” o Tratamento da Informagdo, mas ndo
Jfoi de imediato que eles identificaram-no como a solugdo do problema desencadeador,
Joi preciso outras tentativas para que se dessem conta disso. Observei que e até se

surpreenderam ao ver que essa era a forma mazis pritica de organizar os dados, pois

era como se dissessem: como ndo vimos isso antes. Tanto que em outros momentos
de organizagdo de dados jd queriam fazer o grdfico direto, sem o uso da tabela.

Os alunos ao serem apresentados ao conhecimento, de forma que compreendessem a

necessidade humana e histérica que o gerou, sentiram-se satisfeitos ao perceber que

haviam compreendido seu uso, pois se mostraram contentes ao organizar a sintese
coletiva, com seguranga para falar o que haviam aprendido. (Iza)

Como relata Iza, seus alunos ja tinham contato com o Trata-
mento da Informacdo, mas de uma forma trabalhada apenas com
reconhecimento do que eram graficos e tabelas, e ndo no sentido de
se apropriarem do conceito, assim construir seu préprio entendimento
do contetido proposto.

No momento em que eles foram desafiados a compreender a
necessidade humana, houve de inicio uma dificuldade para desen-
volver a atividade. Mas, ao se apropriarem do conceito, sentiram-
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se empenhados em resolver o problema desencadeador através da
sintese coletiva.

Sendo as AOEs sobre estatistica um movimento de ensino e
aprendizagem por parte do professor e do aluno, as mesmas apresen-
taram dificuldades em sua elaboragdo no que se refere ao problema
desencadeador, onde é nele que se contempla a sintese histérica do
conceito elaborado pela humanidade.

As principars dificuldades centraram-se na elaboragio de um problema desenca-
deador de aprendizagem que contemplasse a génese do conceito e sua organizagdo
logico-historica em cada uma das atividades. Essa dificuldade foi mais forte na
primeira atividade, pots o conteiido era novo para o grupo planejar atividades, e
ao tentar fazé-lo a partir da proposta da Atrvidade Orientadora de Ensino, houve
uma demanda maior de tempo e discussoes a cerca da sua organizagdo. (Sara)

Sabe-se que, para organizar uma AOE, é necessario o estudo his-
térico do conceito que sera trabalhado. Dessa maneira, Malu diz que

O estudo é o momento de compartilhar conhecimento e assim apropriar-se do
mesmo. Nesse sentido, o estudo faz-se importantissimos como primeira etapa de
uma atividade orientadora de ensino, pois é nele que se compreende o real motivo
que levou o homem a referido conceito. Além de que, enquanto futuras professoras,
devemos pensar como ensinar algum conceito se ndo o sabemos? Assim, o estudo é
necessdrio para a cria¢do da atividade. (Malu)

Os depoimentos apontam que entender o conceito historica-
mente construido pelo homem é um fator que auxilia no processo
de ensino e aprendizagem, mas também ¢ o gerador de dificuldade
na elaboragdo do problema desencadeador, que é o momento que
despertara no aluno a necessidade de apropriagdo do conceito.
Mas, ao nos organizarmos enquanto grupo, estudando e trocan-
do saberes de forma coletiva, estamos criando condigdes para o
desenvolvimento de uma atividade segundo os pressupostos da
Teoria da Atividade.

Assim, conforme Cedro (2008, p. 28), podemos considerar a ati-
vidade como um sistema dinidmico, uma unidade dindmica, mediadora
entre o individuo e a cultura universal, ou seja, ¢ a atividade que pos-
sibilita aos sujeitos envolvidos estratégias de ensino que qualifiquem
o seu trabalho no movimento de apropriagdo de conceitos.
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Desse modo, é possivel atirmar que o estudo de estatistica deixou
um aprendizado aos futuros professores em relagdo a organizagio do
ensino referente a esse contetido. Sobre 1sso Jucabala, como académica
do curso de Pedagogia, enfatiza que

Uma das aprendizagens foi a diferenca entre quadro e tabela, que surgiu como
comentdrio em destaque em um de nossos estudos. Também a importdncia de se
partir trabalhando da sintese historica do conceito, buscando levar a crian¢a a
compreender as necessidade que foram surgindo ao longo do tempo, o que facilita
a compreensdo do que estd sendo ensinado. (Jucabala)

Os formandos em matematica destacaram que, durante seu
curso, eles aprendem os contetidos de estatistica para ensinar e nio
o seu processo histérico, qual foi a necessidade do homem em criar
determinada forma de sistematizar o conceito.

Mesmo sendo o curso dos participantes da pesquisa direcionado
a licenciatura, o processo de formagdo foi se aprimorando durante
sua participa¢do no CluMat, onde os mesmos partilham suas ag¢oes
conforme as 4reas do conhecimento, construindo assim o movimento
da atividade de ensino.

0 PROCESSO DE AVALIAGAD DO ENSIND

O processo de avaliagdo do ensino refere-se diretamente a escola
e aos processos avaliativos que ela desenvolve no decorrer do ano
letivo. Novos conceitos foram sendo descobertos dando outro senti-
do a palavra avalia¢do, sendo essa considerada parte do processo de
apropriacgdo do conhecimento. Conforme Moraes (2008, p. 44), para
que essa avaliagdo seja possivel, é necessario compreender o modo de
producdo e apropriagdo do conhecimento em relagdo ao seu processo
histérico.

Compreender como o contetido vai se desenvolver com os alunos
¢é uma relevancia a ser considerada durante o trabalho da docéncia,
pois, muitas vezes, os contetidos que as professoras ndo tém muito
dominio passam a ser desenvolvidos no tltimo semestre do periodo
letivo ou nem sdo trabalhados.

Diante desse fato, a avaliagdo dos processos relacionados ao
contetido de estatistica estd presente nessa proposta de pesquisa.
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Por isso, foi perguntado: qual a necessidade que levou o CluMat a
elaborar as atividades descritas?

As necessidades que deram origem as atividades sobre estatistica variaram em cada
uma delas, mas os motivos que direcionaram as agoes do grupo se constituiram a
partir do objetivo de desenvolver atividades que possibilitassem o desenvolvimento
das fungoes psiquicas das criangas com a apropriagdo de um conhecimento cientifico
e historicamente elaborado pela humanidade: a estatistica. (Sara).

Existe mazis de um motivo, pots a estatistica estd presente nos curriculos escolares,
nas avaliagoes externas, no cotidiano da crianga. E preciso que os alunos compre-
endam a vida a sua volta e a estatistica estd presente no dia-a-dia, e é papel da
escola prepard-lo para isso. (Iza)

O motivo entdo estd diretamente ligado ao sentido que ¢é atribu-
ido para o desenvolvimento da atividade. Assim, de acordo com Vaz

Um motivo pode ser pessoal, na medida em que reflete uma
necessidade do sujeito para a qual se orienta a atividade, mas
sempre reflete as necessidades de uma sociedade. Por exemplo,
a necessidade de aprender é individual, visto que é vivenciada,
sentida e percebida pelo aluno, mas é social em relagdo a sua
génese e ao seu desenvolvimento. (VAZ, 2013, p. 27)

Quando o motivo é gerado pela necessidade do aluno em apren-
der um contetido, que no caso dessa pesquisa trata-se da estatistica,
o mesmo atribui ao seu aprendizado o sentido pessoal coincidente
com o significado social. Eduarda compreende que, quando ocorre
esse fato, o que se destaca em relagdo ao aprendizado de estatistica é

[...] a questdo de que quando realizamos a coleta de dados para uma pesquisa, esses
podem ser organizados de diferentes manetras. Percebo também que os alunos apren-
deram a organizar, sistematizar os dados, além de fazer a interpretagdo de outras
pesquisas apresentadas a eles tanto na_forma de tabelas ou de grdficos. (Eduarda)

Assim sendo, a atividade passa a se constituir como AOE, de-
vido a sua necessidade gerada por um motivo que foi mediado pelo
professor. Nesse sentido, como destaca Moura et al. (2010, p. 99),
“a qualidade de mediagdo da AOE a caracteriza como um ato inten-
cional, o que imprime uma responsabilidade impar aos responsaveis
pela educacgdo escolar.”.
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Se para uma Atividade Orientadora de Ensino se constituir como
tal € necessario seguir as etapas de seu desenvolvimento, Sara escreve:

Acredito que, principalmente a atividade da Pata Margarida, se constituiu como
uma AOL, atendendo aos seus principios tedricos e metodologicos em todos os
momentos, desde as necessidades que originaram a atividade, seu planejamento,
sua organizagdo, os motivos que a direcionaram durante o seu desenvolvimento,
bem como sua avaliagdo e reflexdes finais. (Sara)

A contribuicdo dos participantes da pesquisa deixa explicito
que o desenvolvimento de uma AOE esta relacionado a diferentes
aspectos de organizagdo e que avalid-la ¢ um importante movimento
relacionado a essa proposta teorico-metodologica. Os relatos expli-
citam a compreensao de que €, nesse processo, que o professor, além
de ja ter se apropriado do conhecimento teorico, passa a entender a
sistematiza¢do da organizacao da pratica

CONSIDERAGOES FINAIS

O processo de analise de dados teve por intencionalidade a
compreensdo de como se organiza o fazer docente dos protfessores
e futuros professores de Licenciatura em Pedagogia e Matematica,
mostrando o processo da construgdo de significados através da re-
alizagdo de suas ag¢des desenvolvidas nos pressupostos da proposta
tedrico-metodolégica a Atividade Orientadora de Ensino.

Segundo Cedro (2008, p. 67), dentro dessa perspectiva, os
processos de formagdo académico-cientificos, a chamada formagao
inicial, constituem a base para a apropriagdo do contetido inerente a
atividade docente, atribuindo assim um valor de sentido e significado
a atividade docente.

O objetivo geral dessa pesquisa foi compreender como a organi-
zagdo do ensino de estatistica — a partir dos principios da Atividade
Orientadora de Ensino — contribui para a formagédo de professores
e futuros professores que ensinam matemadtica. A mesma voltou
seu olhar para a organizag¢do do ensino na atividade docente dos
professores e futuros professores que estdo envolvidos no CluMat,
centrando-se em atividades desenvolvidas sobre estatistica nas esco-
las, as quais tratavam de diferentes teméticas, tendo cada uma delas
a sua particularidade.
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De maneira geral, o resultado da analise das respostas dos pro-
tessores e futuros professores coincidiu com a expectativa de melhoria
do fazer docente através da apropriagdo de significados historicamente
construidos pelo homem. Como assevera Moura et al. (2010, p. 109):

Os fundamentos tedrico-metodolégico da AOE, cujos os
pressupostos estdo ancorados na Teoria Histérico-Cultural
e na Teoria da Atividade, sdo indicadores de um molde de
organizagdo do ensino para que a escola cumpra a sua fungdo
principal, que é possibilitar a apropriagéo dos conhecimentos
tedricos pelos estudantes.

Ao refletir sobre o ensino de estatistica nos anos iniciais do En-
sino Fundamental, percebemos o quanto esse assunto estd presente
nas agdes cotidianas, e sua relevancia vai além da criagdo de gréficos e
tabelas, incluindo a interpretacdo das informagoes e a sistematizagdo
de dados de forma simples e organizada, bem como o processo de
desenvolvimento das atividades auxilia na a¢do docente. E isso leva
a comprovagio da necessidade de abordé-lo de forma mais frequente
na educagido escolar dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nossa compreensdo é de que ndo se pode trabalhar estatistica
apenas como construgdo e utilizagdo de tabelas e graficos, lendo e
interpretando suas informagdes. No ensino, faz-se importante desen-
volver também conhecimentos que permitam a elaboragio de uma
pesquisa para que haja um envolvimento desse contetdo, questio-
nando e coletando dados, validando as informacdes.
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ATIVIDADE ORIENTADORA DE ENSINO:
UM CAMINHO PARA DESENVOLVER UM ESPACO
DE APRENDIZAGEM DE MATEMATICA
NA ESCOLA PUBLICA

Lorena Lopes da Costa
INTRODUGAD

Gostaria de comegar esta narrativa fazendo uma reflexio jun-
tamente com aqueles que partilham das mesmas indignagdes vividas
dentro da escola e ndo se conformam com os dizeres daquela antiga e
tdo atual frase, “[...]] € assim mesmo, ndo precisa se sentir frustrada,
nio vamos conseguir mudar o mundo, preocupe-se com voce.”

Eu sempre me perguntei: se ndo me preocupo com o outro, se
ndo acredito que a minha pratica pode transformar a realidade de
uma crianga e fazé-la perceber e se apropriar dos conhecimentos acu-
mulados historicamente pela humanidade, conhecimentos estes que
servirdo de orientadores para torna-la um ser humano capaz de julgar
as agoes alienadoras desse sistema massacrante, o que estou fazendo
aqui enquanto profissional? Sempre busquei ndo me sensibilizar com
essa frase, mesmo sabendo que ao toméa-la como verdade eu nao mais
sofreria, talvez nem me sentisse preocupada, seria muito mais facil
obedecer ao sistema, afinal “ndo é comigo mesmo, eu ja estudei, ja
estou ganhando meu salario todo més”. Chegamos a questdo central,
trabalhamos nédo mais pelo significado de nossa profissio, mas pelo
salario que permitird a aquisi¢do de bens de consumo, e mais uma
vez somos aliciados pelo sistema, fazemos e ndo questionamos. Noés
que temos esse papel justamente de trazer o aluno a condigdo de ser
pensante, reflexivo e analitico, precisamos entender com clareza o
nosso papel enquanto professores.
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Sempre acreditei que em qualquer profissdo precisamos ter o
habito de analisar, de sermos questionadores, ndo somos maquinas que
apenas executam, e, quando necessario, mostrar nossas indignagaes.
A humanidade evoluiu devido a essa capacidade do ser humano de
pensar e refletir. A esses indignados que confrontaram a realidade e
perceberam possibilidades de uma melhora, devemos um grandioso
reconhecimento. Sabemos quio arduo é o caminho quando nio nos
encaixamos no conformismo, a luta contra a ditadura militar exem-
plifica muito bem tal fato, quantas torturas, exilios, mortes, quantas
mies nunca tiveram noticias de seus filhos, mas, se ndo fosse a atitude
desses militantes, com certeza hoje ainda viverfamos com nossos
direitos totalmente violados, e eu nem poderia estar escrevendo este
texto, justamente por externar as minhas discordancias em relagio
a muitos quesitos do sistema de educagio brasileira.

Contfesso que por muitos momentos me senti sozinha, cansada,
desestimulada por néo ter com quem dividir as minhas inquietagdes,
tampouco com quem planejar acdes que pudessem trazer um olhar
diferente do que j é posto. Trago aqui ndo s6 os meus sentimentos,
mas o de muitos colegas que também demonstram boa intengdo e
que, infelizmente, por varios motivos sdo impedidos de colocéd-la em
pratica, por falta de um apoio teérico, uma orienta¢do, um momento
de estudo com outros profissionais, uma atividade em grupo direcio-
nada intencionalmente ao desenvolvimento do pensamento teérico
dos professores/alunos.

Nesse contexto de tantos questionamentos originarios das mi-
nhas insatisfa¢des, tive os primeiros contatos em 2013 com o projeto
Observatério de Educagdo (OBEDUC) no ntcleo da Universidade
Federal de Goias, inicialmente como voluntéria. Apesar de entrar
para o grupo em 2013, o projeto ja estava acontecendo desde 2011
e foi finalizado em 2014. O OBEDUC contava com 4 ntcleos (FE/
USP, FFCLRP/USP, PPGR/CE/UFSM e MECM/UFG), e teve
como principal objetivo investigar as relagdes entre o desempenho
escolar dos alunos, representado pelos dados do Inep e a organizagio
curricular de matemadtica nos anos iniciais de Ensino Fundamental. Os
ntcleos tinham como participantes alunos de graduagio dos cursos
de licenciatura em matematica e pedagogia, mestrandos, doutorandos
e um professor orientador.
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Diante da aproximagio da universidade com os professores da
rede ptblica de ensino, tivemos a chance de nos sentirmos valoriza-
dos enquanto pessoa e profissional, participdvamos de uma pesquisa,
tomos acolhidos. No niicleo de que participei nos reunfamos uma vez
por semana na UFG, nio se discutia de quem era a responsabilida-
de da educagdo publica demonstrar tdo baixo rendimento, nossos
esforgos eram concentrados em propor solugdes. Esse acolhimento
foi importante justamente por nds professores a todo o momento
sermos mal julgados: se o aluno ndo aprendeu a incapacidade é do
professor de ensinar; ndo somos ouvidos pelos nossos governantes,
pela sociedade; os projetos sdo impostos na escola pelas secretarias de
educagio e ndo condizem com a realidade e a necessidade dos nossos
alunos; somos obrigados a mostrar resultados em avaliagdes externas
utilizando como recurso o treinamento dos alunos, fazendo-nos des-
viar do verdadeiro significado social da aprendizagem. Sentimo-nos
angustiados por ter sempre a experiéncia nos cursos continuados de
sermos os alvos, os culpados, e criamos resisténcias responsaveis por
impedirem nosso crescimento pessoal e protfissional, e o resultado
¢ a baixa autoestima e a sensagdo de impoténcia diante do sistema
educacional a que estamos subordinados.

A TEORIA

Os encontros semanais com os participantes do projeto OBE-
DUC, ntcleo de Goiania, nos colocaram em estudo para um melhor
entendimento do ser humano e seu comportamento baseado em vérios
tedricos. Comegando por encontrar em Asbahr (2005) que, desde os
primeiros escritos de Marx, j4 havia a referéncia a atividade pratica
sensorial como o que dé origem ao desenvolvimento histérico-social
dos homens, logo, o desenvolvimento individual.

Asbahr (2005) ainda discorre sobre as ideias da psicologia
histérico-cultural, que entendem a necessidade como responsavel
por dirigir e regular a atividade concreta do sujeito em um meio ob-
jetal. Esclarecendo, baseada em Leontiev (1978), que a necessidade
por si s6 ndo provoca a atividade de forma definida, no caso, quando
um objeto corresponde a necessidade, esta pode orientar e regular
a atividade. Ao fato de a necessidade ser satisfeita pelo objeto dé-se
o nome de motivo. Asbahr (2005, p. 110) menciona “O motivo é o

241



COLEGAO: PRINCIPIOS E PRATICAS DA ORGANIZACAO
DO ENSINO DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS - VOLUME 2

que impulsiona uma atividade, pois articula uma necessidade a um
objeto. Os objetos e necessidades isolados ndo produzem atividades,
a atividade s6 existe se hd motivo”.

A reflexdo a se fazer diante dessa perspectiva é: se 0s nossos
alunos ndo reagem as atividades realizadas na escola, e por meio
delas ndo hé apropriag¢do do conhecimento proposto, entdo lhes falta
o motivo?

Para planejar atividades intencionalmente com o objetivo de
desenvolver o pensamento teérico é necessdrio buscar a estrutura
da atividade. Nesse viés, Asbahr menciona Leontiev e o interpreta
da seguinte maneira:

Necessidade, objeto e motivo sdo componentes estruturais da
atividade. Além desses, a atividade ndo pode existir sendo pe-
las ag¢des, constituindo-se pelo conjunto de agdes subordinadas
a objetivos parciais advindos do objetivo geral. Assim como a
atividade relaciona-se com o motivo, as agdes relacionam-se
com os objetivos. (ASBAHR, 2005, p.110)

A autora ainda nos atenta com cuidado para o fato de esses
componentes assumirem diferentes fungdes no decorrer do processo
e ainda destaca, “Uma atividade pode tornar-se agdo quando perde
seu motivo origindrio, ou uma agdo transformar-se em atividade na
medida em que ganha um motivo préprio, ou ainda uma agdo pode
tornar-se operagio e vice-versa”. (ASBAHR, 2005, p. 110)

Seguindo esse raciocinio da inversdo das fungdes, percebemos um
distanciamento da atividade escolar do seu objetivo de desenvolver
o psiquismo, no momento em que a atividade se torna apenas uma
acdo porque perde seu motivo, desenvolvendo mais a técnica, que
por muitas vezes se realiza automaticamente, do que a consciéncia.

A consciéncia é a transformacgio da atividade externa em ativi-
dade interna, que para Leontiev possuem a mesma estrutura (neces-
sidade, objeto e motivo). O ser humano se desenvolve primeiro no
social, ndo de forma isolada, e depois internaliza individualmente,
segundo Asbahr:

A consciéncia nfo se reduz a um mundo interno, isolado: ao
contrario, se estd intimamente vinculada a atividade, sé pode
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ser expressoes das relagdes do individuo com outros homens
e com o mundo circundante, sendo social por natureza. Mas
a passagem do mundo social ao mundo interno, psiquico, ndo
se d4 de maneira direta, [...] (ASBAHR, 2005, p. 111)

Quanto a internalizagdo dos conceitos, a aprendizagem, Vigotski
¢ apontado por Moura como um referencial responsével por ter guia-
do nossas agdes no projeto OBEDUC, e ressalta:

E neste movimento do social ao individual que se d4 a apro-
priacdo de conceitos e significagdes, ou seja, dd se a apro-
priagdo da experiéncia social da humanidade. Desta forma,
podemos entender que a aprendizagem ndo ocorre espontane-
amente e apenas a partir das condi¢des bioldgicas do sujeito,
mas mediada culturalmente. (MOURA et al., 2010, p. 208)

Até esse ponto, tinhamos compreendido o conceito de ativida-
de, o seu valor no desenvolvimento da humanidade, o processo de
aprendizagem e da consciéncia, e as possibilidades que terfamos ao
elaborar as atividades mediadoras com foco no desenvolvimento das
fungdes psiquicas superiores dos alunos. Mas ainda precisdvamos
compreender o que acontece com as atividades escolares que muitas
vezes ndo cumprem com seu objetivo. E foi analisando a estrutura
curricular posta hoje e suas implicagdes na pratica escolar, estudando
as contribuig¢des teéricas que abordam sentido pessoal e significagdo
social, destacando Asbahr, que pudemos fazer algumas associagdes
entre a atividade escolar e o distanciamento do seu objetivo.

Apesar do sentido pessoal e a significagdo social ndo serem
coincidentes, sua ligacdo é expressa no momento em que o sentido
promulga uma significagio. O primeiro é produto de uma criagdo da
mente do ser humano, enquanto a segunda é produzida historicamente
pela humanidade.

Na sociedade de classes acontece uma ruptura do sentido pessoal
e a significagdo social, justamente pela organizagdo da sociedade se
basear na propriedade privada e na produgio em larga escala de bens
de consumo. Diante desse cendrio, o ser humano trabalha ndo mais
para produzir algo, mas sim para obter um salario e conseguir adquirir
bens de consumo. Esse fendmeno do distanciamento da significagdo
social e sentido pessoal, Leontiev (1978) caracteriza como alienagéo.
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A escola, as atividades escolares e os professores ndo estdo alheios
a essa alienacdo, ha um afunilamento do papel de todos envolvidos
na educagdo, esta passa a ser vista como o caminho oportunizador
da insergdo nessa sociedade de classes, descaracterizando a pratica
educativa ao restringir o ensino a garantia de um bom emprego e
um 6timo salédrio. Nesse sentido Asbahr (2005) interpreta os dizeres
de Basso (1994) destacando que, sempre que o sentido pessoal nédo
corresponder ao significado social da prética docente, o resultado
sera uma atividade pedagégica alienada.

A intengdo é proporcionar essa aproximagdo entre sentido
pessoal e significagdo social do ensino com o desenvolvimento das
atividades orientadoras de ensino. Entendendo que a atuagio do
professor é fundamental, segundo Moura (2010), é o professor que
mediara a relagdo dos estudantes com o objeto do conhecimento,
orientando e organizando o ensino, e ressalta, “As a¢des do professor
na organizagio do ensino devem criar, no estudante, a necessidade
do conceito, fazendo coincidir os motivos da atividade com o objeto
de estudo” (MOURA, 2010, p. 216).

Nesse sentido a atividade cumpre eficazmente seu objetivo se
para o professor se constitui objeto de ensino e para o aluno objeto
de aprendizagem. Segundo Moura (2010), a atividade de ensino do
professor deve gerar e promover a atividade do estudante, deve criar
nele um motivo especial para a sua atividade: estudar e aprender
teoricamente sobre a realidade.

O entendimento das teorias guiadoras de uma proposta transfor-
madora e humanizadora do ser humano, nas relagdes colaborativas,
nos ofereceu a compreensdo da dimensio e das potencialidades da
Atividade Orientadora de Ensino (AOE) em relagdo a apropriagdo
dos conhecimentos nio cotidianos:

A atividade de ensino tem uma necessidade: ensinar; tem
agoes: define o modo ou procedimentos de como colocar os
conhecimentos em jogo no espago educativo; e elege instru-
mentos auxiliadores de ensino: os recursos metodolégicos
adequados a cada objetivo e agdo (livro, giz, computador,
abaco etc.). E, por fim, os processos de andlise e sintese, ao
longo da atividade, sdo momentos de avaliagdo permanente
para quem ensina e aprende. (MOURA et al., 2001, p. 155)
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Ao perceber esse movimento e a importancia da atividade na
humanidade, nutrimo-nos teoricamente para iniciarmos a nos-
sa caminhada. Elaboramos colaborativamente, em um espago de
aprendizagem, as atividades de ensino, com a intengdo de promover
a aprendizagem no campo do conhecimento erudito e o desenvolvi-
mento das fungdes psiquicas superiores.

De acordo com as teorias em que nos baseamos, chegamos a per-
cep¢do de que a organizagdo do ensino intervém no desenvolvimento
intelectual do sujeito, e coube a nés, tomando como base esse estudo
apontado anteriormente, a tarefa de organizar o ensino de matemé-
tica nas séries iniciais do Ensino Fundamental de acordo com essa
perspectiva. Os quatro niicleos se dividiram em: Algebra, Geometria,
Médias, e Estatistica e tratamento da informagio. A produgdo anual
e os estudos realizados por cada nicleo eram compartilhados nos
seminarios no final de cada ano vigente do projeto.

A partir desses pressupostos, materializarfamos a teria da ati-
vidade na perspectiva sécio-histérica na construgdo das atividades
de ensino que contemplariam esse movimento. As bibliografias nédo
foram suficientes para nos auxiliar nessa fase. Tudo o que encon-
tramos partia do conceito pronto e ja elaborado, precisivamos fazer
o caminho inverso, perpassar por uma situagdo desencadeadora de
ensino para levar os alunos a sentirem a necessidade do conceito, na
tentativa de coloca-los em atividade como aconteceu no movimen-
to histérico da construgio dos conceitos. E entdo foi preciso criar,
tazendo-me perceber o possivel renascimento da criatividade antes
perdida na rotina incessante de trabalho.

Essa relagdo construida entre graduandos, pés-graduandos,
professores da universidade e da rede publica nos mostrou a poten-
cialidade de desenvolver meios de contemplar uma educagdo huma-
nizadora. Construimos juntos, cada um cooperando com o seu tipo
de experiéncia, sem hierarquia, envolvendo todas as partes, afinal,
independentemente do nivel de formagio, todos nés prezamos pelo
mesmo objetivo, os alunos se apropriarem do saber cléssico, elaborado
e sistematizado. Alcangar esse desejo é aproximar a significa¢do social
do sentido pessoal da atividade pedagégica.
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A MATERIALIZAGAD DA TEORIA NA PRATICA

A nés, participantes do projeto OBEDUC, coube o desatio de
elaborar e desenvolver atividades de ensino na tentativa de aproximar
o sentido pessoal da significagdo social, e assim conseguir promover
um ambiente ao professor capaz de lhe apoiar tedrica e praticamen-
te em uma formagdo que lhe permita estar em atividade de estudo,
podendo resgatar o verdadeiro motivo de sua profissio.

Tivemos um longo processo, de construgdo e (re)construgio,
adaptagio, reformulagdes das atividades, e tudo em meio a rotatividade
do grupo, que positivamente expressava a influéncia desse espago,
muitos daqueles que safram durante o projeto, foram para ingressar
no mestrado. Enfrentamos um momento critico em Goidnia, duas
greves, fato que comprometia a realizagdo dos clubes de matemati-
cas nas escolas publicas da rede municipal. Mas, enfim, tivemos um
gracioso resultado, a cria¢do e a realizagio das atividades de ensino
em geometria, divididas em trés médulos, englobando: localizagéo,
espago e formas, composi¢do e construgao.

O ntcleo de Goiania, do qual participei, teve como espago de
desenvolvimento das Atividades de Ensino (AE), trés escolas da rede
municipal de educagdo. Inicialmente, em cada escola, foram inscri-
tos 12 alunos para participarem do Clube de Matemaética (CM), que
acontecia uma vez na semana. Mas, diante de uma realidade de 30
alunos/classe, entendemos a necessidade de realizar o CM com uma
turma toda. Essas escolas eram onde os professores participantes
do projeto trabalhavam. No projeto nos dividimos em trés grupos
na realizagdo das atividades, com a responsabilidade de acompanhar
durante todo o ano o desenvolvimento da proposta.

Todas as atividades se estruturavam primeiro por uma situagio
desencadeadora de ensino (uma histéria, uma lenda, uma problema-
tica vivenciada na cidade), em seguida a sala era dividida em grupos
de cinco a seis alunos, sempre reforgando que apesar dessa divisdo
o objetivo deveria ser cumprido pela turma toda, um grupo néo era
impedido de ajudar o outro. Apds concluirem, os alunos preenchiam
individualmente uma folha de registro, que intencionalmente era
elaborada para conseguirmos entender a forma de raciocinio utilizada
para resolver a situagdo proposta, bem como avaliarmos a apropriagdo
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do conhecimento por parte do aluno e as possiveis adequagdes futuras
da atividade, caso fosse necessario.

Na aproximagio da escola com o projeto, tivemos a evidéncia de
que sempre fomos educados para competir, e o quanto se desvincu-
lar desse raciocinio é dificil, afinal, foram anos aprendendo assim. A
sociedade de classes aprisiona o ser humano nesse pensamento, e o
desafio foi realmente mostrar que somos ainda melhores quando to-
dos, colaborativamente, trabalhamos em prol de um mesmo objetivo.

Por varios momentos, foi necessdrio interromper a atividade de
ensino e leva-los a refletir sobre as consequéncias de suas atitudes ego-
istas, dentre elas, a turma néo atingir o objetivo por se comportarem
individualmente. Com o tempo, eles se apropriaram desse raciocinio e
comegcaram a mudar os seus atos, ajudando o outro grupo a entender
a situagdo proposta, auxiliando os alunos com necessidades especiais
a participar, mesmo que s6 oralmente.

Os registros demonstraram uma evolugdo na organizagio do
pensamento, que se mostrou mais elaborado a cada encontro, o voca-
bulédrio enriqueceu e as informagdes passaram a ser mais detalhistas
e nos permitiam uma compreensdo melhor do raciocinio realizado
pelo aluno. Notamos a importancia desse momento, o aluno para e
retoma mentalmente todo o processo de que ele participou, carac-
terizando como um momento de estudo, definido por Moura et al.
(2010, p. 220) como “atividade especifica do homem que tem como
fim direto a aprendizagem”.

Gostaria de dizer que nem tudo foi excepcional, mas cada situa-
¢do ndo esperada nos trouxe novas informacgdes capazes de nos levar
a génese dos problemas. Nos primeiros encontros precisavamos parar
por vérias vezes devido a euforia; com o tempo essas interrupgoes
foram diminuindo, e entdo comegamos a interpretar o porqué de tal
tenémeno.

Os alunos diariamente sentavam em filas, desde as séries iniciais,
o espago destinado a aula praticamente era a sala de aula, com excegéo
de algumas disciplinas como arte e educagdo fisica, as produgdes em
sua maioria eram individuais. Entéo, as atividades chegaram utilizan-
do como espago toda a escola, inclusive a horta, sala de video, patio,
biblioteca, a disposi¢do dos alunos era: circulo tnico, em roda, em
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pequenos grupos. Desse modo, o que poderfamos esperar? Que nos
primeiros encontros eles conseguissem se organizar, se mostrassem
auténomos, fossem tranquilos, era uma situagdo inusitada, e foi pre-
ciso tomar consciéncia disso, e planejar formas de fazé-los entender
essa forma de estudar.

Diferentemente da mentalidade construida historicamente
acerca da matemadtica, destacando-a como a area do conhecimento
atingivel para poucos, e que por vezes trouxe para muitos a sensagao
de fracasso, tivemos a tranquilidade de ver nas atividades de ensino
de geometria uma descaracterizagio desse quadro tdo desestimulador.
No ultimo encontro com os alunos do CM em que estive presente,
tive a chance de presenciar a fala dos alunos que nos deixou clara essa
ideia imbuida do fracasso em matematica, muitos disseram ter gos-
tado do projeto porque perceberam a matemadtica de forma diferente,
“ndo sdo s6 aquelas continhas dificeis de fazer”, “ eu ndo conseguia
resolver”. Muitos até citaram o nome das atividades e o que nelas
toi possivel perceber como raciocinio matematico: a organizagio e o
percurso na cidade (Matematicoldndia), a planificagio do terreno para
construgdo (comegando pela base), a necessidade de se localizar no
mapa na busca pelo tesouro (Caga ao tesouro).

ALGUMAS REFLEXOES

Enquanto professores e seres humanos, também fomos interna-
lizando novos conhecimentos, novas atitudes, passamos pelo mesmo
processo de (des)individualizagdo, tivemos que construir textos,
tasciculos, oficinas, apresenta¢des em seminarios, saber articular e
organizar as contribui¢des de cada colega, e tudo conjuntamente.
Passamos a encarar a critica por outra 6tica, foi um exercicio com-
plicado e demorado, apesar de falarmos tanto em critica construtiva,
chegamos ao ponto de entender que nés, seres humanos, com alto
ou baixo nivel de conhecimento, ainda ndo sabemos conviver bem
com a critica, precisamos exercitar o aceitamento da critica como um
meio para vir a ser e fazer melhor, assim como também aprender a
criticar para contribuir.

Um avango na formagédo dos presentes (graduandos, professo-
res da rede, mestrandos) foi ter a satistagdo em poder materializar
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a teoria na prética, essa movimentagido nos elucidou bastante que
esse processo ndo ¢ nato no professor, ele é aprendido em um ciclo
de fazer, refletir, (re)fazer colaborativamente, e é o outro que ird me
atentar a certos detalhes que sozinha ndo perceberia, sempre tentando
contemplar os elementos presentes na teoria. O curso de graduagdo
nos traz muito bem esse contato com a teoria, mas nio nos coloca
em atividade.

Nos semindrios anuais percebfamos a dimensdo do proje-
to, as pesquisas de mestrado e doutorado desenvolvidas nesses
espacos, a troca de experiéncias entre pedagogos, matematicos,
graduandos, mestrandos, doutorandos, e ainda contdvamos com a
presenca de uma psicéloga. A forma de organizagio desses eventos
nos colocava em atividade, nos dividiamos em grupos, compostos
por integrantes dos quatro ntcleos, e cada grupo desenvolvia a
atividade, havia o grupo que expunha o estudo realizado sobre
curriculo; o outro, as atividades de ensino elaboradas, realizadas
e os resultados parciais; o outro, as pesquisas que estavam sendo
realizadas. Ao término, produziamos uma sintese conjuntamente
que seria apresentada ao final do evento, quando todos os grupos
se encontravam no auditério. FFoi um processo que nos direcionou
a apropriacdo de conceitos, nos deu a condi¢do de também sermos
pesquisadores no nosso ambiente de trabalho. Tenho a clareza de
afirmar que o projeto me orientou de forma duradoura em relagdo
ao ensino, em todos os ambitos, inclusive na postura enquanto
profissional.

Encerro essa narrativa com a for¢a do pensamento voltada para
aqueles professores que ndo tiveram a chance de estar no meu lugar, e
reflito: se o projeto fosse uma parceria com as secretarias de educagio,
quantos professores estariam em atividade de estudo, em consequén-
cia, quantos alunos? Talvez seja um pensamento audacioso para os
leitores desse texto, mas ndo para quem presenciou a quantidade de
pesquisas de mestrado e doutorado vinculadas ao projeto, e que con-
tribuiram na produgio teérica sobre o ensino de matematica. Quem
sabe ao continuar esse caminho que ja comegamos ainda possamos
contemplar “o bom ensino” na visdo de Vigotski (1988, p. 114), “o
Gnico bom ensino é o que se adianta ao desenvolvimento”.
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PARTICIPAR PARA APRENDER: REFLEXOES SOBRE
APRENDIZAGEM DOCENTE

Lilianne Oliveira da Silva

INTRODUCAO

Este texto é um relato de experiéncia, que aborda o processo de
participagdo e de aprendizagem no Projeto Observatério da Educagio
(OBEDUC). E um texto reflexivo que apresenta o trabalho realizado
na turma D da escola municipal Vereador Carlos Eurico de Camargo
Alves, situada em Goiania, Goiés.

Neste relato pretendo contar como conheci o projeto OBEDUC e
como me motivei a participar dele. Pretendo também contar como foi
esta experiéncia gratificante e produtiva para minha formagao como
docente e educadora. Abordarei detalhes sobre o convivio com os
demais participantes e com os alunos, explicando o local e a realidade
da escola. Apresentarei o modo como relacionamos as vivéncias dos
alunos com os jogos planejados, e como demos destaque aos registros
dos estudantes e dos docentes.

0S JOGOS PARA 0S ESTUDANTES

No projeto OBEDUC, os participantes criavam atividades com
jogos matemdticos para trabalhar com alunos de algumas escolas
selecionadas. O jogo ¢ algo significativo para os alunos, pois aumenta
o interesse e o raciocinio légico. Além disso, como afirma Vygotsky
(2008, p. 148), para uma boa assimilagéo, “o interesse sempre deve estar
coordenado com a recordagdo. Se o professor desejar que algo seja bem
assimilado, deve se preocupar em tornéa-lo interessante”. Nesta diregdo,
os jogos e as atividades podem contribuir para o processo educativo.
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Um outro aspecto importante que o jogo desenvolve nas criangas
¢ indicado por Macedo, Passos e Petty (2005, p.10).

O mesmo ocorre nos jogos: ao aprendé-los, desenvolvemos o
respeito mutuo (modos de se relacionar entre iguais), o saber
compartilhar uma tarefa ou um desafio em um contexto de
regras e objetivos, a reciprocidade, as estratégias para o en-
frentamento das situagdes-problema, os raciocinios.

Nesse contexto, durante o periodo das atividades desenvolvidas,
percebemos uma mudanga em seus comportamentos, pois nas pri-
meiras atividades havia uma pequena divisdo entre as criangas, ja nas
Gltimas tarefas notamos que ja ndo importava qual grupo ganharia, o
importante era conseguir pensar e terminar as atividades. Isso ocor-
ria pelo fato das atividades serem planejadas de forma que precisaria
que toda a sala terminasse para que o objetivo final fosse alcangado.

Por meio dessa necessidade e de discussdes sobre o fato de que
ndo bastava o seu grupo ganhar, que o importante é que todos ter-
minassem e conseguissem entender o jogo, conseguimos perceber
nas criangas que, em determinado momento, os grupos se ajudavam
mutuamente. Os alunos terminavam o que era pedido ao seu grupo e
dirigiam-se aos demais grupos. Os jogos eram pensados ndo somente
para trabalhar com o respeito mituo, mas também o raciocinio dos
alunos, como diz Moura:

Podemos dizer que ao se interessar pelos jogos os alunos
irdo se deparar com situagdes que fardo com que eles tomem
decisdes que desenvolverio seu préprio raciocinio, utilizando
esses novos mecanismos de resolugdo em outras situagdes
propostas, como por exemplo, na resolugido de problemas
matematicos que envolvem seu cotidiano. Trabalhando de
forma correta o professor consegue o objetivo acima, como
afirma. (MOURA, 1996, p.80).

A ORGANIZAGAOD DAS AGOES DO PROJETO

Ao entrar no projeto nossa participagdo era ir as escolas e de-
senvolver as atividades que ja estavam planejadas; fazfamos nossa
reflexdo sobre a atividade nas reunides, que nesse ano foram as
segundas-feiras, no periodo das 14:00 as 17:00 horas. Nessa reunio,
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discutiamos também como melhorar cada atividade, colocando em
destaque os pontos positivos e negativos, geralmente com detalhes
que discutiamos no decorrer do desenvolvimento da atividade.

Com o tempo, descobri que o OBEDUC era dividido em quatro
grupos, um em cada polo, Goidnia, Santa Maria, Ribeirdo Preto e
Sao Paulo. O grupo deque participei, o de Goiania, era dividido em
quatro subgrupos, mas essa divisdo era somente para desenvolver as
atividades nas escolas, pois as reunides aconteciam com o grupo todo.

A ESGOLA

A escola onde desenvolvemos as atividades chama-se Vereador
Carlos Eurico de Camargo Alves, situada em Goiania. Desenvol-
vemos nossas atividades todas as quartas-feiras das 07:00 as 08:30
horas, com alunos da turma D, equivalente a quarta série do ensino
fundamental.

Nesse perfodo do projeto, por ele ja estarem desenvolvimento,
nido pude escolher a escola onde participaria, e era uma escola longe
de minha casa. Participei de todas atividades que conseguli, as vezes
ndo conseguia ir por imprevistos, mas, apesar de ser uma escola longe,
adorei desenvolver as atividades.

Ao chegar a escola, percebi o quanto os coordenadores e pro-
tessores me receberam bem, nido posso deixar de falar dos alunos,
que foram muitos receptivos. Percebi que os alunos gostavam de
participar, era algo diferente de suas aulas didrias.

EXPERIENCIA COMO DOCENTE

Apesar de compreender o projeto como algo significativo para a
pratica docente, ndo tinha, até entdo percebido, o quanto ele também
mudaria o conhecimento teérico. No decorrer do tempo, comecei a
compreender o tamanho do projeto e o quanto ele é importante. A
partir do momento em que compreendia melhor o projeto, as parti-
cipagdes foram aumentando, ndo somente desenvolvia as atividades,
mas também escrevia as minhas reflexdes sobre cada atividade pre-
senciada.
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Ao fazer nossas anotagdes, ndo ocorria o perigo de esquecer
como diz Nacarato, Mengali e Passos (2009, p.46):

No que diz respeito ao registro do professor, ele é fundamental
ndo apenas para “guardar na memoria”, registrar a histéria
de sua pratica, mas também como priatica de reflexdo. Ao
escrever sobre uma determinada pratica seja em forma de um
didrio, seja em forma de uma narrativa, o professor reflete
sobre o seu fazer pedagégico, sobre sua prépria aprendizagem
docente. (NACARATO; MENGALI; PASSOS, 2009, p. 46)

Cumpre salientar que quando ingressei no projeto OBEDUC
ainda ndo tinha vivenciado nenhuma experiéncia dessa natureza.
Nesse sentido, foi uma 6tima oportunidade de obter uma ampla
aprendizagem enquanto docente, pois descobri novos modos de se
planejar uma aula, levando em consideragido a ambiéncia real de
condugdo de aulas. O projeto me proporcionou ainda a oportunidade
de refletir sobre importantes e provocativas questdes, referentes ao
modo que o projeto estd articulado, bem como seu modelo de gestéo,
suas limitagoes e obstaculos técnicos e/ou burocréticos, por meio do
convivio com professores efetivos da rede.

Quando comecei a conhecer os jogos que o grupo havia planejado,
percebi tamanha criatividade, j4 admiro pessoas criativas desde sem-
pre, mas quando vi que podfamos desenvolver aulas de matematicas
utilizando desta criatividade para despertar o interesse dos alunos,
fiquei fascinada. Percebi que todas as atividades eram interessantes,
mas ndo repetitivas. De certa forma, muitos professores utilizam
situagdes de compra e venda em suas aulas, é

[...] usual a professora polivalente trabalhar com problemas
a partir de folhetos de propaganda de supermercados, com
situagdes de compra/venda, juros, acréscimos, etc. Sem
davida, este tipo de situagdo pode estar presente na sala de
aula, no entanto, hd necessidade de também criar outros tipos
de contextos que ampliem o préprio vocabuldrio do aluno.
(NACARATO; MENGALI; PASSOS, 2009, p. 64)

Contudo, existe a necessidade de novos contextos, como aqueles
que eu via nas atividades planejadas.
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Foi por meio dessa vontade que tinha de trabalhar com jogos, que
o projeto se encaixava em minha linha de pensamento para uma futura
docéncia, sabia que ali aprenderia o necessdrio para continuar com
esse proposito. Neste projeto, percebi também o quanto o trabalho em
grupo é importante, que essas atividades s6 conseguiram chegar aquele
nivel por meio de vérias pessoas pensando e avaliando, pois cada um
conseguiu ajudar com sua experiéncia. Além de aprender a planejar
aulas interessantes com jogos, aprendi também a desenvolveé-las.

Nos dias de atividades nas escolas, sempre famos em duas ou mais
pessoas, e quem me acompanhava sabia conduzir melhor atividades
empregando jogos no contexto da sala de aula, pelo fato de possuir
mais experiéncia, ainda que apenas no projeto em questdo, uma vez
que seu envolvimento com ele se dava hd um tempo maior. Enquan-
to elas explicavam, eu observava e analisava seu modo de atuagdo,
e procurava seguir o mesmo modelo de trabalho nos momentos em
que eu ministrava as atividades.

AMPLIANDO 0 CONHECIMENTO

Participei do tltimo dos quatro encontros entre os ntcleos na
cidade de Santa Maria (Rio Grande do Sul). Com essa participagdo,
consegui entender melhor o projeto, percebi a real dimenséo e sig-
nificado dele, o quanto era grande e bem planejado em suas etapas,
e que todos os nucleos, bem como todos participantes, vinham se
empenhado com esmero para que as atividades fossem realizadas do
modo mais adequado.

Aprendi com o projeto a conduzir as aulas, ser dinamica nas
explicacdes, e uma de minhas principais aprendizagens em relagdo
a isso foi trabalhar com a imaginag¢do dos alunos, transformar uma
histéria em um conto. Quando li as histérias e notei que todas pro-
curavam trabalhar com a imaginagéo, descobri entdo qual era meu
maior erro quando pretendia trabalhar em outros tempos com jogos.

No mesmo ano que entrei no projeto comecei meu TCC (Tra-
balho de Conclusdo de Curso). O tema era relacionado com jogos
ladicos, e o projeto OBEDUC foi um apoio que tive, pois sabia que
funcionaria, e a experiéncia que tinha com o projeto me ajudou sig-
nificativamente.
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INTERESSE DOS ESTUDANTES

No decorrer das atividades, percebi que os alunos estavam mais
interessados, participavam delas, em algumas atividades respondiam
conforme tinhamos planejado, percebi que os alunos eram muito
educados e comportados, conversavam um pouco, mas o normal de
toda crianca.

Percebiamos que, quando chegdvamos em sala, os alunos se
alegravam, ja vinham entusiasmados perguntando qual ia ser a ati-
vidade daquele dia. Levdvamos todos os materiais necessarios para
a atividade do dia, sempre comeg¢dvamos as atividades com uma
historinha, logo apds explicdvamos o jogo e suas regras, entrega-
vamos os materiais necessarios para os alunos e observdvamos seus
desempenhos, ajudando sempre que preciso.

Algo importante em nossas atividades era o registro, pois por
meio da escrita conseguimos estimular os alunos a serem sujeitos
ativos, que consigam colocar suas ideias e defendé-las, estimulando
a criatividade como postula Vasconcelos (2010, p.1) sobre a escrita:
“destacamos a necessidade de efetivar um ensino que contribua para
que o aluno veja a matemdtica como um conhecimento que pode
tavorecer o desenvolvimento do pensamento e de sua capacidade
expressiva, de sua imaginagao”.

Para documentar as atividades, em todas ocasides, utilizdvamos
como recurso questionarios estruturados sobre as atividades propos-
tas, fotografias e filmagens. Muitas vezes, ao filmar uma atividade,
percebfamos o nivel (ou a falta) de envolvimento dos alunos com as
atividades propostas. Além desse registro do aluno, procurdvamos fazer
nosso registro, pois anotdvamos o que funcionou ou nio na atividade,
para ser comentado na reunido. Como diz Smole e Diniz (2007, p. 29):

A produgio de textos nas aulas de matematica cumpre um
papel importante para a aprendizagem do aluno e favorece
a avalia¢do dessa aprendizagem em processo. Organizar o
trabalho em matemética de modo a garantir a aproximagaio
dessa drea do conhecimento e da lingua materna, além de
ser uma proposta interdisciplinar, favorece a valorizagdo de
diferentes habilidades que compoem a realidade complexa de
qualquer sala de aula.
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O registro foi uma forma de olhar em retrospecto para a ativi-
dade desenvolvida, buscando visualizar pontos que ndo precisavam
ser mudados e os que precisariam de mudangas. Por meio do registro,
conseguimos avaliar nosso trabalho em diversas perspectivas e con-
segufamos perceber a importancia da escrita na matematica quando
os alunos se soltam e comegam a criar.

Algumas vezes, acontecia de o aluno nio conseguir se expressar
no registro, pois escrevia frases curtas e com poucas informagoes
importantes, mas temos que ter paciéncia com o processo da escrita
na matematica, pois, como comentam Smole e Diniz,

[..] A escrita adequada é uma meta a qual ndo é possivel
chegar a nio ser por aproximagdes sucessivas, através de
um processo continuo, lento e trabalhoso. A escrita em ma-
temdtica também é marcada por um processo cheio de idas e
vindas, no qual os cuidados do professor sdo determinantes
tanto com as propostas iniciais quanto com as intervengoes
que fara para que os alunos progridam e escrevam textos cada
vez mais complexos. (SMOLE; DINIZ, 2007, p. 41)

CONSIDERAGOES FINAIS

Por fim, para avaliar minha experiéncia e participagdo no projeto,
comegarei com a minha interagdo com os alunos. Um ponto que cha-
mou bastante atengdo: o modo como os alunos me foram receptivos,
e como pudemos construir profundos lagos de confianga, respeito e
amizade com eles. Essa relagdo possibilitou um amplo engajamento,
adaptacdo e motivagdo dos alunos, para a realizagio das atividades
propostas.

Ao longo do processo de aprendizagem, o aproveitamento e
desempenho tanto dos alunos quanto de n6és como docentes foi po-
sitivo, pois os alunos conseguiram ver a matemética de uma forma
diferente da que conheciam, e, para nés, professores em formagao,
vivenciamos aulas com que ndo estdvamos acostumados a trabalhar
com os estudantes.
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A APRENDIZAGEM DOCENTE NO PROCESSO DE
ENSINO DA MATEMATICA: CONTRIBUICOES DA
PARTICIPACAO NO OBEDUC

Gisele Tamara Bittencourt

INTRODUCAOD

Este trabalho consiste num relato de experiéncia vivenciado
no projeto do Observatério de Educagido (OBEDUC), denominado:
Educag¢do Matemdtica nos anos iniciais do Ensino Fundamental: prin-
cipios e prdticas da organizagdo do ensino, desenvolvido no nicleo de
Santa Maria, em parceria com as institui¢des: Universidade de Sdo
Paulo-USP/ Sao Paulo e Ribeirdo Preto, e Universidade Federal de
Goiés. Sendo o nucleo de Santa Maria, coordenado pelo GEPEMat
(Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Matematica), composto
por alunos de licenciatura em matemadtica, licenciatura em pedago-
gia, alunos da pés-graduagio, professores da rede publica estadual e
professores universitarios.

O foco principal do projeto foi a educagdo matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, partindo de estudos e pesquisas
relativas ao ensino e aprendizagem da matematica, tendo como
objeto de investigagdo a organizagdo do ensino da matemadtica nos
anos iniciais, com contribui¢des da Atividade Orientadora de Ensino,
apoiados nos pressupostos teéricos da Teoria Histérico-Cultural e
pela Teoria da Atividade. Um diferencial deste projeto esta no fato
de ele abranger pesquisadores de diferentes institui¢des de ensino
do Brasil, ampliando assim as discussdes sobre a 4rea de educagio
matematica, uma vez que cada grupo desenvolveu durante o periodo
do projeto, atividades relacionadas a diversos contetidos matematicos:
ntimeros, geometria, medidas e tratamento de informagao.
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A minha participagdo se deu através de um convite feito a escola
solicitando a indicagdo de um professor ou supervisor/coordenador
que tivesse interesse em participar de um projeto voltado para o
ensino da matematica nos anos iniciais. Dessa forma, me coloquei a
disposigdo para participar e assim conhecer e aprender mais sobre o
ensino dessa disciplina, partindo de estudos e pesquisas nessa drea,
0 que trouxe uma nova expectativa e motivagdo na minha pratica
pedagdbgica.

Os encontros em nosso ntcleo aconteciam semanalmente as
tergas-feiras a noite, e também aos sabados, quinzenalmente, onde
eram desenvolvidos estudos, atividades, discussoes, reflexdes acerca
da educagdo matematica e da organizagido do ensino de conceitos
matematicos, oportunizando a socializagdo e troca de experiéncias
entre professores e futuros professores, estabelecendo uma conexdo
com a universidade e a escola.

Nas primeiras reunides foram investigados, analisados e dis-
cutidos assuntos referentes ao desempenho escolar dos alunos e
a organizagdo curricular dos contetidos matematicos nas escolas
parceiras do projeto. Desse modo, caracterizaram-se as escolas pu-
blicas participantes no que diz respeito ao desempenho dos alunos
nas avaliagdes externas, como a Prova Brasil e provas do Saeb, assim
como sua estrutura, proposta curricular e o trabalho do corpo do-
cente, com base nos bancos de dados do Inep e também através de
pesquisas realizadas nas escolas.

Foram investigados aspectos relacionados ao ensino da mate-
matica nas escolas, bem como indicadores de qualidade, problemas e
dificuldades no ensino e aprendizagem dessa drea, momento em que se
discutiu com os professores das escolas parceiras as possiveis causas
do fracasso do ensino e as possibilidades de organizagio curricular
buscando uma pratica pedagdgica significativa para os alunos na qual
pudesse ocorrer a apropriagido do conhecimento matematico.

Realizaram-se pesquisas com professores acerca das implica-
¢des relacionadas aos resultados das avaliagdes externas, em que se
questionou a criagdo de agdes relativas a melhoria do ensino com
envolvimento dos gestores e professores, mais especificamente sobre
o que a escola fazia para buscar essa melhoria no desempenho dos
alunos. Também buscou-se discutir o que estaria por trds do baixo
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rendimento dos alunos, evidenciando-se, por parte dos professores,
que o problema estaria na grande rotatividade dos alunos, no desin-
teresse dos pais em relagdo a educagdo dos filhos, a falta de interesse
dos alunos em aprender e o meio social no qual estavam inseridos.

Foi apresentada uma proposta curricular de educagdo mate-
matica, pautada na Teoria Histérico-Cultural, em que realizamos
estudos para o aprofundamento teérico-metodol6gico, buscando uma
melhor compreensdo e significagdo aliada ao ensino da matematica
para desenvolver uma organizagdo curricular para os anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Foram realizados encontros para o planejamento de Ativida-
des Orientadoras de Ensino (AOE) sobre contetidos determinados
que foram desenvolvidos nas escolas participantes do projeto. Num
momento posterior, aconteceram reunides para discussdo, analise e
a avaliagido das a¢des desenvolvidas.

Ocorreram semindrios anuais entre os componentes dos grupos
de cada ntcleo (Sdo Paulo, Goiania, Ribeirdo Preto e Santa Maria),
sendo cada semindrio realizado em um ntcleo diferente, com o ob-
jetivo de apresentar trabalhos e atividades desenvolvidas, bem como
planejar e avaliar as agdes que aconteceram durante cada ano no
projeto.

Ao final do projeto, cada um dos niicleos teve como meta elaborar
um conjunto de atividades estruturadas em um fasciculo de acordo
como os contetidos previamente estabelecidos, servindo de referéncia
para os demais professores dos anos iniciais, contendo basicamente:

* O tema central sobre o contetdo a ser trabalhado, pelo qual o
nicleo de Santa Maria ficou responsavel por desenvolver ativi-
dades acerca de contetidos relacionados a niimeros e operagdes;

¢ A sintese 16gico-histérica de constituigdo desse conceito;

e A Atividade Orientadora de Ensino;

* O objetivo da atividade, seguida de seus procedimentos;

* Propostade jogos e de materiais interessantes que contemplassem
a apropriagdo da aprendizagem conceitual.
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Nessa perspectiva, o objetivo deste capitulo é compartilhar um
pouco de minha experiéncia na participagido desse projeto, como
professora da Escola Estadual de Ensino Médio Dom Antonio Reis,
da rede publica estadual de ensino da cidade de Santa Maria-RS.
Assim, trago alguns apontamentos de minha compreensdo sobre os
pressupostos tedricos que embasaram este projeto, apresento algumas
das intmeras atividades que desenvolvemos e concluo com breves
consideragdes finais.

PRESSUPOSTOS TEGRICOS QUE EMBASAM 0 PROJETO

A matematica ainda é vista como uma disciplina desafiadora
tanto para alunos que aprendem como para professores que ensi-
nam, sendo assim, pensar, refletir, investigar meios e métodos que
garantam um melhor desempenho e uma aprendizagem significativa,
torna-se cada vez mais necessdrio e desatiador. Com base nessas
preocupagdes, o projeto visou desenvolver e planejar agdes tendo
como principio norteador a proposta da Atividade Orientadora de
Ensino (AOE), elaborada por Moura (1996), guiada pela Teoria da
Atividade de Leontiev e pela Teoria Histérico-Cultural de Vigotski.
Essa proposta apresenta a organizagdo do ensino como um movi-
mento importante de aprendizagem, bem como o compartilhamen-
to de agdes como um suporte para a apropriagdo do conhecimento
matemético, pressupondo a necessidade como um dos elementos da
atividade. Neste movimento, o professor instiga o aluno a pensar,
construir e apropriar-se do conhecimento, considerando o processo
de desenvolvimento humano, no qual os sujeitos apropriam-se de
conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade. Dessa
torma, Moura propde a Atividade Orientadora de Ensino:

A atividade de ensino que respeita os diferentes niveis dos in-
dividuos e que define um objetivo de formagdo como problema
coletivo é o que chamamos de atividade orientadora de ensino.
Ela orienta um conjunto de a¢des em sala de aula a partir
de objetivos, contetidos e estratégias de ensino negociado e
definido por um projeto pedagégico. Contém elementos que
permitem a crianga apropriar-se do conhecimento como um
problema. E isto significa assumir o ato de aprender como
significativo tanto do ponto de vista psicolégico, quanto de
sua utilidade. (MOURA, 1996, p. 32).
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A aprendizagem se torna significativa para o aluno, no mo-
mento em que ele, juntamente com o seu grupo, busca a solugdo do
problema proposto, de modo que ha um envolvimento, constituido
como um desafio a ser superado. Outro fator importante para que a
aprendizagem se concretize é a intencionalidade do professor para
que garanta o sucesso no processo de construg¢do do conhecimento,
transformando assim o ensino em atividade, como explicita Lopes:

Nessa perspectiva, a agdo primeira do educador deve ser a
de transformar o ensino em atividade de aprendizagem para
o aluno, tendo o conhecimento como referéncia no processo
de humanizagio. Todavia, para que isso acontega um impor-
tante fator deve entrar em cena: a intencionalidade, que vai
garantir que o processo desenvolvido desencadeie realmente
a aprendizagem. (LOPES, 2009, p. 97)

O professor, ao elaborar uma atividade, coloca o pensamento da
crianga em agdo através de situagdes-problemas, como afirma Lopes:

Assim, ao elaborar as atividades que desenvolvera, o professor
coloca o pensamento da crianga em ag¢do mediante situagdes-
problema desencadeadoras de aprendizagem, desenvolvidas
por um projeto educativo negociado, quer dizer, o desejo da
busca da solugdo de um problema colocado pelo professor,
como necessidade de superagdo de um desafio, leva o aluno a
eleger instrumentos de modos de agdo na construgdo de res-
postas. E nessa busca sdo desenvolvidas estruturas cognitivas
e generalizagoes. (LOPES, 2009, p. 97)

Assim, o objetivo central da AOE é a promogéio de uma apren-
dizagem conceitual, visando a apropria¢do do conhecimento l6gico-
histérico do contetdo. Ela é constituida, entre outros elementos, por
trés momentos importantes que sio:

a) Sintese histérica do conceito: exige o estudo sobre o contetido a ser
trabalhado de forma l6gico-histdrica, para que assim, inicialmente, o
professor aprenda como surgiu o conceito matemético.

b) Situagdo desencadeadora de aprendizagem: O professor, ao organi-
zar a atividade, devera contemplar a origem do conceito, nesse sentido,
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o aluno constréi o conhecimento da mesma forma que a humanidade
teve a necessidade de construir, como refere-se Moura et al. (2010),

Ela deve explicitar a necessidade que levou a humanidade
a construgio do referido conceito, como foram aparecendo
os problemas e as necessidades humanas em determinada
atividade e como os homens foram elaborando as solugdes
ou sintese no seu movimento légico-histérico. (MOURA et
al., 2010, p. 103)

E essa necessidade criada no aluno se dard por meio da solu-
¢do de um problema desencadeador de aprendizagem, podendo ser
apresentada através de diferentes recursos metodolégicos. O recurso
mais usado no projeto foi a histéria virtual (encenagio teatral, uso de
tantoches, histéria em quadrinhos etc.), sendo compreendida como
uma narrativa com o objetivo de envolver o aluno na solugdo de um
problema. Podendo ser utilizados também jogos ou situagdes emer-
gentes do cotidiano.

a) Sintese da solugdo coletiva: ¢ o momento em que os alunos resolvem
a situagdo desencadeadora coletivamente, discutindo e compartilhan-
do suas ideias a fim de se chegar a uma conclusio sobre o problema,
para que, assim, possam se apropriar do conceito matematicamente
correto.

O papel do professor neste momento é de mediar as agdes
desenvolvidas pelos alunos para que cheguem ao conceito certo.
Considerando a importancia de um ensino organizado no processo
de aprendizagem, a AOE coloca professor e aluno em atividade, pois
ambos apropriam-se de conhecimentos e de experiéncias histérico-
culturais da humanidade, constituindo sujeitos de qualidade nova,
como explicita Moura:

Na AOE, ambos, professor e aluno, sdo sujeitos em atividade
e como sujeitos se constituem como individuos portadores de
conhecimento, valores e afetividade que estardo presentes no
modo como realizardo as agdes que tém por objetivo um co-
nhecimento de qualidade nova. (MOURA et al., 2010, p. 218)
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Assim, no contexto da AOE exposta neste trabalho, apresentarei
algumas atividades de ensino que foram desenvolvidas na escola em
que atuei.

ALGUMAS ATIVIDADES ORIENTADORAS DE ENSINO DESENVOLVIDAS NA
ESCOLA

CHAPEUZINHO LILAS

Nessa atividade foi trabalhado um contetido de geometria, espe-
cificamente sobre a planificagdo do cubo. A histéria virtual foi cons-
truida coletivamente com os componentes do grupo (professoras das
escolas, a professora coordenadora do niicleo, os alunos da graduagao
e os da pdés-graduagdo), em que se estabeleceram os personagens, as
talas e os materiais que seriam utilizados.

A apresentacdo foi feita em sala de aula com a caracterizagio
das personagens. Nesta historia, a personagem Chapeuzinho Lilés ia
para a escola, levando em sua cesta s6lidos geométricos para entre-
gar a professora. Em certa ocasido, sentindo-se cansada e com sono,
resolveu cochilar, pois ainda tinha bastante tempo para chegar até a
escola. Nisso, apareceu o Lobo Mau que também tinha que entregar
o mesmo trabalho, mas, como era preguigoso, ndo havia construido os
s6lidos, estavam desmontados, entdo resolveu trocar o seu trabalho
com o da Chapeuzinho, sem ela perceber, ficando com todo o trabalho
pronto. Quando Chapeuzinho acordou e percebeu que haviam trocado
o seu trabalho, ficou desesperada, pediu ajuda as criangas para, pelo
menos, montar o cubo.

Para seguimento do trabalho, foram entregues aos alunos que es-
tavam sentados em grupos, varias formas geométricas confeccionadas
em cartolina, com o objetivo de resolver o problema desencadeador:
“Vocés podem me ajudar a montar o meu trabalho para mostrar para
a professora? Como posso fazer?”.

Os alunos construiram coletivamente os cubos, estavam em-
penhados e concentrados na atividade, teriam que montar e depois
desmontar, envolvendo a relagdo de figuras planas e espaciais. De-
pois disso, deveriam contornar sobre outro papel o formato do cubo
planificado e assim cada grupo mostraria cada forma possivel de
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planificagdo desse sélido e, dessa maneira, perceberiam que o cubo
pode ter planificacdes variadas.

E AGORA, DERPINA?

Nesta AOE, o contetdo trabalhado foram as propriedades da
adi¢do. A histéria virtual baseou-se em personagens conhecidos na
internet, Derp e Derpina, sobre os quais foi construida uma histéria
em quadrinhos, em que Derpina nio aceitava a ideia de que exis-
tiam outras formas de resolver um célculo de adi¢do. Para ela, havia
somente uma forma, e seu irmdo Derp insistia em dizer que havia
outras maneiras de resolver esse calculo. Assim, como problema de-
sencadeador, surgiu a questio: “Como mostrar a Derpina que existem
outras formas de resolver uma adigdo?”.

Os alunos, em grupo, fazendo uso de um cartaz, tentaram resol-
ver o cdlculo de adigdo estabelecido e, assim, coletivamente apresentar
as formas de organizagdo do calculo, buscando uma generalizagio
desses procedimentos. A intengdo era chegar até as propriedades da
adigdo. Outras situagdes foram utilizadas para a apropriagio do con-
ceito, como o uso do dbaco, envolvendo-os na construgio dos célculos.
Foram usados, também, quadrados magicos, um tabuleiro e um jogo
da memoria das propriedades da adigdo. Como forma de explicitar a
sintese da atividade, os alunos, em duplas, escreveram uma histéria
em quadrinhos para a Derpina, explicando sobre a aprendizagem em
relagdo as propriedades da adigdo.

ATIVIDADE DE ESTATISTICA MGNICA E CEBOLINHA

Esta atividade de ensino foi realizada em todas as turmas da
minha escola, o contetdo trabalhado foi tratamento de informagao, por
ser um assunto frequente e bastante cobrado nas avaliagdes externas
e que, muitas vezes, ndo é desenvolvido em sala de aula.

Nesta atividade, foi apresentado aos alunos um video em que
os personagens Monica e Cebolinha queriam conhecer a escola e
um pouco mais sobre as criangas. Este trabalho foi desenvolvido
em parceria com outro projeto desenvolvido na nossa escola sobre
identidade. Antes da realizag¢do desta atividade, os alunos levaram
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uma ficha para preencher em casa com seus dados pessoais, como
nome, nome dos pais, idade, data de nascimento, cor dos olhos, cor do
cabelo, etc. No dia da realizagido da atividade, os alunos sentaram em
grupo e cada grupo ficou responsédvel por uma informagao, as quais
eram: cor dos olhos, cor dos cabelos, altura e més do aniversario. Os
alunos primeiramente preencheram uma ficha com as informagdes
(frequéncia); em seguida, organizaram um grafico para dispor dessas
informagoes, usando um grafico pictogratico. Como sintese, os alunos
escreveram uma histéria em quadrinhos para ser enviada para os
personagens envolvidos na histéria, onde eles contaram tudo o que
haviam realizado no dia da atividade e a importancia de se organizar
informagoes em gréfico. Esse foi um momento importante, pois foi
quando percebemos realmente se os alunos apropriaram-se do con-
ceito matematico trabalhado.

UM CANTEIRO PARA O FARAO

A atividade do Farad envolveu o contetido de fra¢des. Houve
a narrativa da histéria e em seguida a fala do personagem Farad
com as criangas. Ele queria descobrir alguém que soubesse fazer
lindos canteiros e, assim, soube de uma turma que estava fazendo
canteiros para a primavera e veio conhecer. Explicando: esta turma
era a minha, e velo um personagem numa encenagio conversar
com os alunos. O Farad queria que o seu canteiro tivesse 0 mesmo
comprimento do canteiro feito pelos alunos e para isso pediu que
as criangas em grupo medissem o comprimento de seus canteiros
utilizando o cubito (comprimento do brago medido do cotovelo a
extremidade do dedo médio estendido) como unidade de medida e,
como recompensa, receberiam oito moedas de ouro por cada ctbito
do canteiro. O problema desencadeador foi o seguinte: “O canteiro
ndo tera um ndmero inteiro de cibitos, isto é, ird sobrar um pedago
que é menor que a unidade do Faraé. Como medir esse pedago?”.
Dando encaminhamento a atividade, perguntamos como poderfamos
medir em ctbitos o pedago que sobrou da medida do comprimento
do canteiro. A partir dai, os alunos discutiram em grupo, tentando
chegar a medida certa para contabilizar a quantia certa de moedas que
o Faraé pagaria pelo canteiro. Logo ap6s, os alunos foram instigados
a pensar como seria a representacgdo simboélica dessa medida, que no
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caso era de /i Foram muitas sugestdes e depois dos questionamentos,
chegou o momento de rever a sintese da AOE, em que, em um cartaz,
os alunos representaram toda a estratégia utilizada para chegar a
conclusio do problema proposto.

CONSIDERAGOES FINAIS

Participar de um projeto voltado para a Educa¢do Matematica
toi de grande importéancia para a minha formagéo profissional, tra-
zendo uma visdo diferente do ensino e da aprendizagem na area da
matemdtica, pautado na ideia de que aluno e professor aprendem
juntos, compartilhando agdes e construindo conhecimento, fugindo
da mecanizagdo do ensino tradicional, colocando o pensamento da
crianga em ag¢do no momento em que ela busca a solugdo de uma
situagdo-problema, visando a apropriagdo do conceito, mediada pelo
professor.

Foi um aprendizado muito vélido para a minha atuagio em sala
de aula, pois muito do que estudamos e aprendemos no grupo realizei
com as minhas turmas, havendo mais motiva¢do em ensinar e dos
alunos em aprender. Assim, percebo a importéncia de se trabalhar de
forma mais lidica e de ressaltar a aprendizagem conceitual, organi-
zando o ensino e despertando nos alunos uma atitude investigativa
em que a constru¢do do conhecimento acontecera de forma coletiva.

A forma como a matematica é exposta aos alunos talvez seja o
motivo do fracasso ou sucesso deles no ambito escolar e no momento
em que esse conhecimento matematico é construido pelo aluno por
meio de atividades que o envolvam e despertem nele a necessidade
de se apropriar do conhecimento, passa a ser prazeroso aprender essa
disciplina tdo temida por muitos.

Mesmo a matemdtica sendo denominada como uma ciéncia
que envolve nimeros, formas e exatiddo e que desperte pouco inte-
resse por parte dos alunos, por ndo encontrarem relagdo com a sua
realidade, entendo que ela pode ser mais humana, pois faz parte da
nossa vida cotidiana e assim foi, por varias geragdes, um instrumento
necessario para o conhecimento do mundo. Outra compreensio que
tive de forma mais clara neste projeto é de que o professor tem um
papel muito importante nesse processo, levando o aluno a refletir e
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a pensar que a matemdtica faz parte de sua vida, de seu cotidiano, e
assim o professor precisa buscar formas e meios para despertar no
aluno a descoberta do fazer matematica.

Foram muitos os aprendizados que tive junto com o grupo do
qual participei e que levarei comigo: o amor ao ensino, o empenho e a
dedicagdo por uma melhor qualidade na aprendizagem da matemdtica,
podendo ela ser mais divertida, ltdica e significativa.

~
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OBEDUC E CLUBE DE MATEMATICA: MOTIVOS,
ACOES E TRANSFORMACOES DO SER PEDAGOGICO

Wesley Cosme de Azevedo

INTRODUCAO

Este relato de experiéncia tem por objetivo trazer algumas refle-
xdes acerca da experiéncia vivida em uma escola da Rede Municipal
de Goiania, por meio do projeto OBEDUC/Clube de Matemitica, do
qual fomos participantes como graduando, na condigdo de bolsista.
Faremos algumas consideragdes sobre Situagdes Desencadeadoras
de Aprendizagem - SDAs, o Movimento Légico-Histérico dos co-
nhecimentos matematico e geométrico e os resultados da experiéncia
vivida pelos envolvidos na pesquisa. Vamos nos dedicar a descrigdo
das formas de organizagdo do Clube, bem como das origens das for-
mas de pensar o agir educativo e a observagao sobre o aprendizado da
matematica por meio de SDAs, além da visdo do graduando enquanto
pesquisador envolvido neste processo. Assim, o que colocamos aqui
¢ parte de um todo e uma das perspectivas, visto que varias foram as
pessoas envolvidas, cada uma com suas historias e crengas (aqui vale
ressaltar que algumas destas foram quebradas quando apresentadas
novas formas de trabalho e uma nova visdo acerca do trabalho docente
no processo ensino e aprendizagem de matemadtica).

OBEDUC: UM MOTIVO, UMA AGAD EM DIRECAD AO CONHECIMENTO

No ano de 2013, tomamos conhecimento do desenvolvimento
de pesquisa na area de educagdo matemdtica por agentes educativos
(graduandos, professores e pés-graduandos) dos cursos de Pedagogia
e Matematica da Universidade Federal de Goias-UFG por meio de
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uma das participantes do projeto Clube de Matematica' e OBEDUC?
- Observatério de Educagdo da UFG, assim definidos por Oliveira:

O Clube de Matemadtica estd vinculado a um projeto de
pesquisa intitulado Educag¢do matemdtica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental: Principios e priticas da organizagdo do
ensino, sendo este associado ao programa Observatério da
Educagdo (OBEDUC) da Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoa de Nivel Superior (CAPES). Apresenta-se em
rede com quatro nicleos: Universidade de Sdo Paulo (USP)
(Sédo Paulo), USP (Ribeirdo Preto), Universidade Federal
de Goias (UFG) (Goidnia) e Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM) (Santa Maria), coordenado pelo professor
doutor Manoel Oriosvaldo de Moura. O OBEDUC ¢ desen-
volvido, em cada ntcleo, por um grupo de professores da
educagio superior, estudantes da graduagdo de Pedagogia e
Licenciatura em Matematica, alunos de pés-graduagio strictu
sensu e lato sensu, professores e coordenadores da Educagio
Bésica por meio de grupos colaborativos. Este projeto tem
a duragio de quatro anos, iniciado no ano de 2010, no qual
em cada ano ha um semindario em cada nicleo de pesquisa, de
modo a reunir todos os componentes e discutir as pesquisas
académicas em desenvolvimento ou j4 concluidas, tendo como
pressuposto teérico a Teoria Histérico-Cultural e a Teoria da
Atividade. Todos os nicleos apresentam como objetivo geral
do OBEDUC a investigagdo das relagdes existentes entre o
desempenho escolar dos alunos e a organizagéo curricular de
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, emba-
sado nos dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). (OLIVEIRA, 2014, p.
48, grifos do autor)

Em abril de 2014, ap6s processo seletivo, ingressamos ao grupo
de pesquisa, onde fomos bem recebidos pelos colegas e incluidos em
subgrupo de pesquisa composto por trés integrantes e que atuaria
em uma escola municipal na periferia da cidade de Goiania, no estado
de Goiés.

1 O Clube de Matematica, tem como principal objetivo “propiciar um ambiente de discussao sobre
as questdes de sala de aula e de pesquisa tedrico-praticas de atividades de ensino, relacionadas
aos mais diversos conteudos matematicos.

2 O programa Observatorio de Educagao ¢ resultado de parceria entre a CAPES, INEP e SECADI,
que tém por objetivo fomentar estudos e pesquisas em educagdo que utilizem a infraestrutura
disponivel das IES-Institui¢oes de Educagao Superior e as bases de dados existentes no INEP.
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0 PROJETO EM ANDAMENTO

Vérias agdes ja estavam em andamento e algumas demanda-
vam agdes imediatas, como, por exemplo, a cria¢do de Situagdes
Desencadeadoras de Atividades-SDAs que, segundo Moura citado
por Oliveira (2014, p. 53) “se traduzem em contetidos a serem apro-
priados pelos estudantes no espaco de aprendizagem”, sendo estas
desenvolvidas coletivamente no Clube de Matematica, onde as ideias
toram colocadas individualmente e, posteriormente, aprimoradas
em reunides com todos os integrantes do projeto. Nesses momentos
especialmente, foi muito marcante o sentimento de impoténcia dian-
te da ignorancia das teorias envolvidas, Teoria Histérico-Cultural
(que tem como seus maiores expoentes Vygotsky, Leontiev, Luria,
Davidov e outros), especificamente o Movimento Légico-Histérico
do conhecimento matemadtico e o conhecimento geométrico, pois
eram conhecimentos necessdrios para o desenvolvimento das ativi-
dades realizadas naquele momento. Conhecer os projetos Clube de
Matematica e Observatoério de Educagdo Matematica direcionou os
nossos estudos no intuito de conhecer melhor tais teorias.

Além da criagdo das atividades, a experimentagdo delas nas aulas
de matematica em sala da turma E da Escola Municipal Ciranda do
Saber’, que atende criangas das mais variadas classes sociais e niveis
culturais, incluindo alunos especiais, mostrou-se importante veiculo
de transformagdo e aprendizado, possibilitando a descoberta das limi-
tagdes e instigando a busca por conhecimentos até entdo ignorados,
proporcionando, assim, a reorganizag¢do no campo das crengas do
que vem a ser a atividade docente, crengas essas definidas por Villa
e Calejo como:

[...] as crengas sdo um tipo de conhecimento subjetivo refe-
rente a um contetdo especifico sobre o qual versam; tém um
forte componente cognitivo, que predomina sobre o afetivo,
e estdo ligadas a situagdes. Embora tenham um alto grau de
estabilidade, podem evoluir gragas ao confronto com experi-
éncias que podem desestabiliza-las [...] (VILLA; CALLEJO,
2006, p. 41)

3 Nome ficticio
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Em alguns momentos, a adaptagdo dos materiais e formas de
apresentacdo aos alunos mostraram-se um tanto quanto desafiado-
ras, tendo em vista que a busca foi por estimular o desenvolvimento
de conceitos pelos alunos primeiramente com base na observagio e
experimentagdo, permitindo a melhoria das SDAs, com o intuito de
promover a aprendizagem, sendo que para Cedro e Moura (2010, p.
11), “O objeto da educagido é a aprendizagem dos contetidos consi-
derados relevantes para determinados sujeitos. A concretizagdo da
aprendizagem s6 poderd ocorrer se combinarem um conjunto de
agdes entre educadores e educandos de modo que no final o objetivo
seja alcangado: a aprendizagem”.

Isto posto, colocamo-nos a servigo da pesquisa e nos desafiamos,
a cada encontro, a promover a educa¢do matematica com base no
16gico-histoérico, trabalhando especialmente o campo da geometria.

0S COMPONENTES

Neste contexto, a relagdo entre os integrantes do grupo de tra-
balho na referida escola foi fundamental, sendo importante ressaltar
a participagio da professora Juliana, que ministra as aulas de mate-
mética as turmas D e E, sendo participante do Clube de Matematica
e do projeto OBEDUC, além da experiéncia da professora Maria*[],
que ja atua no projeto hd mais tempo, tendo maior conhecimento da
teoria e maior dominio das formas de trabalho a serem desenvolvidas
em sala de aula. Assim, o grupo ficou com uma dinamica que possibi-
litou a observagio das nuances envolvidas na dinamizagdo das SDAs.

A DINAMICA DO PROJETO

A dindmica de funcionamento do projeto consistiu, num primeiro
momento, no estudo das teorias envolvidas, na criagdo de Situagdes
Desencadeadoras de Aprendizagem e as orientagdes iniciais sobre
elas, na organizagdo e constru¢do dos materiais a serem utilizados
em sala de aula. Apés simulagdo pelos integrantes, nas reunides com
todos do projeto, os resultados foram analisados, feitas as observagdes
sobre possiveis melhorias ou de casos de sucesso (que, para nossa
satisfagdo, foram maioria), passamos entdo a execug¢do da atividade

4 Nomes ficticios

274



As CONTRIBUICOES DA ATIVIDADE ORIENTADORA DE ENSINO PARA
ORGANIZAGCAO DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

nas escolas parceiras do projeto e posterior reflexdo com os alunos
acerca da atividade realizada e, por fim, o preenchimento das fichas
de registro. As atividades foram divididas em trés médulos, sendo:
1 — Localizagdo (Caga ao Tesouro e Matematicolandia), 2 — Formas
(Explorando a Escola, Qual é a forma?, Caminho maluco das cores,
e A ponte) e 3 — Composigao e construgdo (Reinveng¢io da roda, Em-
balando caixas, e Comeg¢ando da base). Para melhor compreensao
dessa dinamica, elaboramos o quatro abaixo:

Seminarios

* Estudos dos avangos e dificuldades de
execugdo do projeto;

» Avaliagdo;

» Elaboracdo de produtos (fasciculos)
dos trabalhos desenvolvidos nos
Varios grupos.

Escola

* Desenvolvimento das atividades
planejadas;

Reunides coletivas « Interacio com os alunos

» Estudos tedricos;

* Planejamento das atividades;

» Reflexdes sobre as atividades;

»Selegdo e Confeccdo de materiais;

» Reflexdes compartilhadas sobre as
SDAs apds aplicagdo nas escolas;

» Reformulagdo das SDAs.

Figura 16: Dinamica do projeto
Fonte: autoria prépria

Ao final do projeto, foi construido o Fasciculo de geometria, resul-
tado do trabalho coletivo, dos participantes do nticleo UFG-Goiania,
a ser agrupado com os outros fasciculos construidos pelos demais
ntcleos envolvidos na pesquisa.

0S FRUTOS DO PROJETO

Quando nos colocamos o desafio de apreender e revisar conceitos,
técnicas e novas formas de pensar, podemos dizer que estamos falando
de uma vida académica rica. Afirmar que a transformagio do pensar,
das crengas a respeito de certos conhecimentos, das formas de olhar
a educacgdo e, aqui, mais especificamente, a educagdo matemadtica, é
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fruto de um trabalho de transformagao social e intelectual de pessoas
envolvidas no processo de pesquisa ora realizado. Refletindo sobre
tal pensar, vemos que Severino (1996), traz uma bela consciéncia
sobre este momento ao enunciar que “a aprendizagem universitaria
pode ser resumida num tinico objetivo: aprender a pensar. E, mais do
que nunca, essa tarefa continua prioritaria para a educagdo escolar
brasileira e aqui seu fracasso é o paradoxo inaceitdvel” (SEVERINO,
1996, p. 15).

Além das publicagdes, conhecimentos produzidos e pesquisas
realizadas oriundas deste projeto, temos que refletir que as principais
frutificagdes sdo as transformacgdes pessoais aqui alcangadas, pois
foi possivel observar a evolugdo nos sentidos de escrita, do trabalho
individualista em trabalho coletivo e, principalmente, a vontade de
repassar os conhecimentos adquiridos, para que outros possam ser
tocados e, quem sabe, transformados.

Vejamos, abaixo, essas transformagdes em cada um dos elementos
envolvidos neste processo de pesquisa.

0S ESTUDANTES

Quando observados no andamento das atividades desenvolvidas,
os alunos demonstraram claramente mudangas no olhar sobre a ma-
tematica como “matéria-monstro”. Ela passou a receber uma nova
visdo, mais agradavel e menos mistificada. Tal mudanga foi explicitada
na ansiedade dos alunos quanto aos encontros e sua transformagio
com relagdo a SDA, que passou de um simples jogo, uma brincadeira,
a uma forma agradavel e desatiadora de apreender contetidos mate-
méticos. Desse modo, passaram, entdo, a atribuir algum sentido e a
atividade passou a ter significado, conforme Moura citado por Cedro:

[...] os sujeitos, para realizarem uma atividade, precisam
compreendé-la como aquilo que vai satisfazer as suas necessi-
dades. £ preciso que essa atividade tenha um sentido pessoal
pois, de algum modo, foi desencadeada por um motivo que o
moveu ou que pode mové-lo. (MOURA, 2004, p. 259, apud,
CEDRO, 2008, p. 17)
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Outro ponto muito claro foi a mudanga de atitude dos discentes
no que se refere a individualidade. Posta de lado, em grande parte
do tempo, os alunos passaram a agir e pensar em grupo, facilitando
assim a solugdo de problemas e a busca por melhores solugdes, de-
monstrando o desenvolvimento do pensamento tedrico.

Sob a 6tica do pesquisador, as mudangas foram profundas. Do
passar de um mero expectador da construgdo do saber a mediador
desse processo, do “ler por ler” para o ler critico, interpretar, movi-
mentar o pensamento. No contato com teorias até entdo desconhe-
cidas foi desvelando um mundo de conhecimentos e possibilidades
de agdes, que se mostraram ricas formas de aprender a ensinar e
reaprender. Tais mudangas trouxeram uma nova visdo da profissdo
de pedagogo, bem como da praxis pedagégica, em especial no campo
da matemdtica, sem, porém, prender-se a esta. Cedro discorre sobre
essa transformacdo, destacando em sua tese que

A atribuic¢io de novos sentidos ao conhecimento matemético
por meio da valorizagio do 16gico-histérico na abordagem do
conceito, [...] e a tomada de consciéncia sobre a necessidade
de outra forma de organizagio da aula de Matemadtica [...]
demonstram como estes elementos contribuem para o pro-
cesso de aprendizagem do futuro docente. Ao prover a prtica
pedagégica dos estagidrias com elementos que pudessem
contribuir para o sucesso da aprendizagem dos estudantes,
eles acabaram por atribuir uma nova qualidade aos atos e agdes
realizadas por eles. Em outras palavras, as novas qualidades
atribuidas ao objeto do professor, o conhecimento matematico
implicaram uma transformagio qualitativa na sua atividade.
(CEDRO, 2008, p. 203-204)

Ficou evidente a necessidade da mudanga de atitude e de postura
no processo de formagio deste profissional, bem como da necessidade
de aprofundamento do conhecimento com relagdo as teorias abor-
dadas, buscando, assim, melhor compreensdo do processo ensino-
aprendizagem.
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0 GRUPO DE TRABALHO

O grupo se mostrou muito coeso e, mesmo com divergéncias
de pensamentos com relagdo a alguns tépicos, foi possivel um tra-
balho colaborativo intenso e muito prazeroso. Os trés integrantes
que trabalharam na escola citada demonstraram interesse continuo
no processo investigativo ali realizado, bem como na observagdo das
transformagdes ocorridas, tanto no ambito dos alunos, quanto em
relagido a si.

Na reunifo semanal do Clube de Matemética foram realizadas
novas avaliagdes do que se poderia melhorar, o que deveria ser man-
tido ou, em Gltima andlise, se tal atividade deveria ser abortada ou
totalmente reconstruida.

Uma vez ao ano nos quatro anos do projeto, realizamos semi-
nérios organizados pelos coordenadores, voltados a apresentagio do
andamento da pesquisa e das atividades realizadas em cada ntcleo.
Os resultados foram apresentados aos outros niicleos para receberem
sugestoes de melhorias e busca de um produto final de qualidade.
Posteriormente, reunidos em fasciculos, no que diz respeito aos
objetivos do projeto, foram verificados quanto a sua realizagio e,
apos este processo, serd feita a publica¢do de cada um. A construgio
dos tasciculos possibilitou uma anélise critica a respeito do projeto,
trazendo a necessidade de continuidade do trabalho por um periodo
de mais quatro anos.

0S OBJETIVOS

Ap6s reflexdo dos integrantes, ficou claro terem sido alcanga-
dos em quase totalidade os objetivos do projeto OBEDUC, ja que
a pesquisa teve como resultado algumas dissertacdes de mestrado,
vérias publicagdes (livros, posteres e artigos) baseadas nos dados
pesquisados e suas analises e resultados obtidos, sendo considerada
satisfatdria a produgdo até aqui alcangada, mas ainda com trabalhos
a publicar.

Nio obstante, h4 a frustracio de nio se ter alcancado um dos
objetivos especificos, qual seja: “contribuir para o aprofundamento
teérico-metodolégico sobre organizagdo curricular para os anos iniciais do
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ensino fundamental, através do desenvolvimento de uma proposta curricular
de educagdo matemdtica na infancia, assentada na teoria historico-cultural.”
(trecho extraido do projeto OBEDUC, grifo nosso). Tal objetivo,
por nio ter sido alcangado, nos trouxe a inevitavel constatagdo de
haver a necessidade premente de continuidade do projeto para que
se consiga ascender a produgdo deste material, permitindo assim que
os profissionais da educagdo matematica tenham acesso a produgdo
especificamente pensada e elaborada para ser uma proposta realizavel
de ensino matemadtico transformador e que leve o aluno a reescrever
seus caminhos de aprendizagem e vivéncia coletiva.

CONSIDERAGOES FINAIS

Sob a é6tica de quem esta em processo de formacgdo e que, por
isso, tem uma perspectiva ainda pouco ampliada sobre educagdo
matematica, a participagdo no projeto acarretou profunda transfor-
magdo pessoal, pois o contato com as teorias e com a metodologia
de trabalho ali apresentadas nos impeliu a evolugdo, a transformacgéo
de pensamento, ao inicio de um movimento continuo de busca pelo
saber. Profissionalmente, as mudangas sdo ainda mais profundas, pois
certas crengas quanto ao conjunto de ensinamentos matematicos fo-
ram totalmente quebradas, gerando um novo caminho a ser trilhado
na nossa formagao, buscando, a partir de entdo, compreender ainda
mais o processo histérico do individuo enquanto agente do processo
ensino-aprendizagem na expectativa de alcanga-los e apresentar-lhes
sua capacidade reflexiva a respeito dos problemas que a vida lhes
apresenta.
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APRENDENDO A SER PROFESSORA NO CLUMAT: UM
OLHAR SOBRE UMA ATIVIDADES DE ENSINO

Thais Rigao Dias

INTRODUCAOD

No ano de 20138 ingressei no curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), escolhido apés o termino do Curso
Normal em virtude da vontade em dar continuidade a minha formagéo
como professora — carreira que me encantou principalmente com a
realizagdo do estdgio. Logo no primeiro semestre passei a participar do
Clube de Matematica — CluMat, projeto vinculado ao Grupo de Estudos
e Pesquisa em Educagido Matematica— GEPEMat. O referido grupo foi
originado em 2009 com o intuito de favorecer a aprendizagem de todos
os envolvidos, sendo que atualmente é composto por professoras da
Educagdo Bésica, graduandas em Pedagogia, Matematica e Educagio
Especial, alunos do curso de especializagdo em Gestdo Educacional,
mestrandos em Educacio e Educagio Matematica e Ensino de Fisica,
doutorandas em Educagio e professores universitérios.

Através do GEPEMat tive contato com o projeto “Educagdo
Matemdtica nos anos iniciais do Ensino Fundamental: principios e prdticas
da organizagdo do ensino’, desenvolvido no ambito do Observatério de
Educagido — OBEDUC. Assim, considerando tais vivéncias, o objetivo
do presente artigo consiste em apresentar algumas aprendizagens
possibilitadas por meio da participagdo neste projeto. Neste senti-
do, breve e inicialmente exponho minha trajetéria académica, que
de certa forma justifica o desenvolvimento e objetivo delineados, e
apresentarei uma Atividade Orientadora de Ensino de cujo desen-
volvimento participei, mencionando alguns aportes teéricos que a
nortearam; por fim, destaco algumas consideragdes relevantes sobre
os aprendizados neste contexto.
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DESENVOLVIMENTO

No ambito do GEPEMat e do OBEDUC, tive a oportunidade
de realizar estudos tedéricos metodolégicos relacionados a Atividade
Orientadora de Ensino — AOE, proposta por Moura (1996). A AOE
tem seus fundamentos ancorados na Teoria da Atividade apresen-
tada por Leontiev e na Teoria Histérico-Cultural que tem como seu
principal expoente Vygotsky. O ser humano, segundo este autor, se
desenvolve por meio de suas relagdes e no movimento da mediagio
com os seus semelhantes, e por isso se diferencia dos demais animais.

Pautando-se nisso, Moura et al. (2010) lembram que:

A AOE mantém a estrutura da atividade proposta por Le-
ontiey, ao indicar uma necessidade (apropriagdo da cultura),
um motivo real (apropria¢do do conhecimento historicamente
acumulado), objetivos (ensinar e aprender) e propor agdes
que considerem as condigdes objetivas da instituigdo escolar.
(MOURA et al.,, 2010, p. 96)

Dessa forma, assumimos a AOE como essencial para a orga-
nizagdo de nossas atividades, sendo nesta perspectiva considerados
seus aportes tedricos metodolégicos como os propostos por Moura
(1996, 2001). Salientam-se trés momentos da AOE que consideramos
relevantes e que estdo ilustrados na Figura 17.

St

9

Figura 17: Trés momentos da AOE
Fonte: Organizac¢ao da autora
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Tendo em vista o objetivo delineado e o aporte teérico que
embasa o estudo, optel por apresentar uma atividade de ensino que
realizamos durante o desenvolvimento do projeto, a fim de tragar um
paralelo com as minhas aprendizagens. Assim, trago uma atividade de
ensino que buscou trabalhar conhecimentos relacionados a estatistica,
que denominamos “Didrio dos Pampas”. O interesse pela estatistica
ocorreu quando percebemos que tal contetido era pouco explorado
pelos professores do Ensino Fundamental, e que quando trabalhado
muitas vezes era apenas de maneira superficial, em que os educandos
apenas faziam a criagdo ou reprodugio de alguns gréficos.

Com isso, primeiramente, realizamos estudos referentes a es-
tatistica para identificar sua presenga no decorrer da histéria da
humanidade, ou seja, procuramos estudos que nos possibilitassem
criar situagdes desencadeadoras de aprendizagem que refletissem a
necessidade histérica que levou o homem a utilizar a estatistica. Neste
periodo de estudos aprendi muito sobre o contetido de estatistica e
sobre como se pode organizar uma atividade que os alunos aprendam
de maneira prazerosa.

Partimos para a etapa seguinte, que era organizar uma atividade
para uma turma do segundo ano do Ensino Fundamental pertencente
a uma escola da rede estadual de Santa Maria — RS. Para isto, o grupo
responsavel pelo CluMat (graduando e pés-graduandos) se reuniu e
criamos uma histéria virtual, cujo personagem era a jornalista Ma-
nuela. O grupo todo foi para a escola e a apresentou para as criangas
por meio da seguinte carta, que foi lida para as criangas:

Diario dos Pampas

Ola! Meu nome é Manoela, sou uma jornalista e trabalho no Didrio dos
Pampas. Alguns dias atras, recebi um convite para escrever uma reportagem
que serd publicada em uma edigdo especial do jornal que sera distribuido
em todo o pafs em homenagem ao povo do sul.

Essa homenagem sera feita pois no més de setembro comemoramos o dia
do gatcho. Vocés sabem por que comemoramos essa data?

Eu fiquei muito feliz com o convite, no entanto quando comecei a organizar
a reportagem me dei por conta de que eu precisava de mais informacoes
sobre a nossa cultura. Entdo resolvi fazer uma pesquisa. Vocés sabem o
que é uma pesquisa?

283



COLEGAO: PRINCIPIOS E PRATICAS DA ORGANIZACAO
DO ENSINO DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS - VOLUME 2

Semana passada, enquanto tomava um chimarrio com a professora Diaine,
ela comentou que estd dando aula para uma turma muito esperta e parti-
cipativa.

Por isso vim até aqui para pedir que me ajudem a resolver a seguinte situagio:
o tempo que tenho para organizar essa reportagem é pequeno, e eu gostaria
de escrever um texto que realmente ilustrasse o povo gaticho. Entdo resolvi
fazer uma pesquisa com algumas pessoas, para que elas possam contar o
que sabem sobre nossa cultura e, para isso, construf um questionario. Vocés
poderiam me ajudar entrevistando algumas pessoas?

Atenciosamente,
Manoela

Na apresentagdo, foi questionado se os alunos ajudariam a reali-
zar a pesquisa. Todos se mostraram interessados, principalmente pelo
fato dela ter dito que esta edi¢do do jornal seria distribuida para todo
o Brasil. A partir da adesio de todos, foi distribuido um questionario,
que se encontra a seguir, que eles deveriam completar, em casa, com
o auxilio de alguma outra pessoa.

J& estamos no més Farroupilha e por isso preciso muito da ajuda de voces,

Diario dos Pampas

para coletar algumas informagdes sobre a cultura gaicha. Entreviste uma

pessoa da sua familia a respeito das seguintes questdes:

1) Vocé sabe por que se comemora o Dia do Gaticho em 20 de se-
tembro?

() sim ( ) ndo

Justifique:

2) No Estado do Rio Grande do Sul hd uma grande variedade de
comidas tipicas deliciosas. Vocé pode citar trés exemplos de comida?
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3) Cite duas expressoes tipicas do vocabulario gaticho que vocé co-
nhece.

4) Durante o més de setembro acontecem muitas festas para comemo-
rar o Dia do Gatcho, e para elas é necessédrio que as pessoas estejam
vestidas a carater. Cite trés pegas da vestimenta indumentaria gatcha.

Em outro momento, retornamos a escola e, a partir dos ques-
tiondrios respondidos que as criangas trouxeram, perguntamos a
eles como poderfamos organizar as respostas de seus familiares, de
maneira que todos pudessem rapidamente entender as respostas.
Dentre vérias ideias, surgiu a de formagdo em grupo, quando um dos
alunos falou: “A gente pode dividir’.

A partir daf mediamos o processo para que fossem formados
pequenos grupos, sendo que cada qual ficou responsavel por uma
das perguntas, bem como por fazer a construgdo de uma tabela com
as respostas. Logo em seguida, questionamos sobre a possibilidade,
ainda, de se organizarem de uma nova maneira, na qual fosse ainda
mais répida a compreensio das respostas. Eles sugeriram fazer um
risco para cada resposta, o que nos levou a elaboragdo dos graficos,
conforme podemos observar nas imagens a seguir:
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Apresentaglio dos grdficos confeccionados
pela turma

6rafice ) - Expressdes ou polowaes do vocsbuldre gaiche.

Gréfice 2 - Comadas tipicas de Rio Grande do Sul.

Figura 18: Apresentacdo dos graficos confeccionados pela turma
Fonte: Arquivo GEPEMat.

Apbs a construgio dos gréficos, foi realizado um jogo, que apre-
sentava como proposta a associagdo de alguns graficos com alguns
titulos. Salienta-se que no decorrer do desenvolvimento os alunos
ndo tiveram dificuldades para a realizagio do jogo.

Consideramos que a sintese coletiva foi realizada pelos alunos
durante todos os momentos da atividade e com as respostas dadas
pelos mesmos considero que nossa atividade cumpriu o seu objetivo
de trabalhar com a necessidade de organizar dados coletados, para
que todos pudessem compreender de forma facil e rapida o que se
desejava informar. Dessa maneira, com a preparagdo e a aplicagio
da atividade construfmos momentos de aprendizagens por meio de
estudos e de reflexdes sobre processos que foram desenvolvidos.

Durante o desenvolvimento dessa atividade de ensino na escola,
a professora regente — que também participava do projeto — dava a
liberdade para que nés, futuros professores, pudéssemos encaminhar
as atividades com as criangas. Com isto tive também a oportunidade
de aprender sobre como interagir com os alunos e como agir diante
de varias situagdes que aparecem quando estamos ensinando.
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CONSIDERAGOES FINAIS

As aprendizagens obtidas durante o tempo de participagdo do
projeto contribufram muito para a minha aprendizagem. Durante o
tempo que participei do projeto pude refletir sobre aquilo que estu-
dava no curso de pedagogia e posso dizer, ainda, que muito dos meus
aprendizados se tornaram mais significativos apds a participa¢do no
projeto, quando pude estar mais préxima da prética e do processo
reflexivo do que acontece nas escolas.

Acredito que esta aprendizagem aconteceu com todos os que
participaram do projeto, porque sempre trabalhdvamos de forma cole-
tiva e tinhamos a experiéncia de compartilharmos os conhecimentos.
Assim como o projeto contribuiu para a minha aprendizagem, penso
que também pude contribuir com algumas de minhas experiéncias,
uma vez que a dinamica do projeto proporciona a rica troca entre
graduandos, pés-graduandos, professores da Educagdo Basica e pro-
fessores do Ensino Superior. Com isso, todos certamente pudemos
ter um grande crescimento em nossas praticas.
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