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A Secretaria Estadual de Educagdo de Sdo Paulo reconhece a necessidade de realizar
politicas publicas que coloquem em pratica aquilo que a Constituicao de 1988 determinou para
os povos indigenas, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo regulamentou para suas escolas e
0 CNE/CEB estabeleceu na Resolugdo 3/99: “Uma escola com normas e ordenamento juridico
préprios, fixando diretrizes curriculares de ensino intercultural e bilingue”

Assim sendo, sabemos que esses povos além dos direitos de cidaddos tém os direitos
especificos para o atendimentos as suas necessidades étnicas.

Para nos, a lingua materna de cada uma dessas etnias merece cuidados que vem se
concretizando com, no minimo, 500 anos de atraso.

As escolas indigenas das aldeias paulistas sao interculturais e bilingues. Seus professores
sdo formados em cursos especiais para trabalharem com seus alunos o uso da lingua materna.

As linguas vivas tém sonoridade e dinamicas proprias. Esses elementos |hes conferem
grande capacidade de transformacdo no tempo e no espaco, o que coloca para os jovens
professores dificuldades na compreenséo e na fala de seus idiomas quando estao diante dos
ancidos de sua cultura.

A sala de aula é um ambiente dinamico e vivo. O trabalho desses professores revela o uso
de seus costumes e a prética de suas linguas no dia a dia da escola, num didlogo com o
presente e com o passado, transformando essa escola em espaco de conversa, uma das formas
mais importantes para articular lingua e linguagem fortalecendo a prética dessas linguas ricas
em sabedoria e abandonadas pela sociedade.

Deusdith Bueno Velloso
Coordenadora do NEI- Nucleo de Educacdo Indigena
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A Colecao

Entre as prioridades da Secretaria de Estado da Educacédo e da Faculdade de Educacao do
Estado de Sao Paulo, destaca-se a busca de uma nova orientacdo para a educacao escolar indigena
no sentido de uma formacao intercultural e bilingue. Essa prioridade vem se materializando, desde
2001, por varias a¢des voltadas para a formacao de professores indigenas do Estado de Sao Paulo
entre as quais a Formacdo Magistério Indigena (2001-2002) e, esta ultima, a Formacao Superior
Intercultural de Professores Indigenas.

Nessa perspectiva, reconsideramos aqui a nossa visao que a educacao indigena é um processo
de construcao coletiva do qual participam diferentes grupos de interlocucdo: a escola e a
comunidade indigena, os professores indigenas e os formadores/especialistas das diferentes areas
do conhecimento.

Da experiéncia reflexiva dos educadores nao-indigenas, do encontro destes com os
professores indigenas, foi ficando cada vez mais claro que os modos de educar tradicionais
indigenas sao gerados e semeados em meio ao povo em uma relacao direta com as relacées
sociais, os modos de interagir com o ambiente, o didlogo com os parentes, os mitos, dentre varios
outros aspectos que se fazem presentes na realidade cotidiana vivida. Logo, o ato de educar
indigena é construido no dia-a-dia por meio das diferentes vertentes que compdem o seu
complexo sécio-cultural.

Diferentemente dos modos de educar tradicionais indigenas, muitas sociedades por todo o
mundo ha tempos vém promovendo a educacdo principalmente por meio de instituicoes
escolares. Esses modos distintos de fomentar o ato de educar - indigena e nao-indigena -
encontraram-se na realidade brasileira, devido a dinamica intercultural iniciada neste territério
apds a chegada dos povos europeus.

Nesse novo contexto que se fez presente na realidade brasileira desde o inicio do século XVI,
nao ha como negar que diversos mecanismos de poder, de maneira continuada, desvalorizaram os
conhecimentos genuinamente indigenas, inclusive aqueles que se referem especificamente aos
seus modos de educar. O evidente desrespeito esteve instituido no aprato legal brasileiro até o
advento da promulgacao da Constituicdo Brasileira de 1988. A mudanca de cendrio, decorrente da
transformacao legal ocorrida nas duas ultimas décadas, € um dos pontos retratados nesta primeira
parte, tendo por objetivo oportunizar, principalmente aos leitores indigenas, o debate acerca de
informacdes importantes que envolvem diretamente os seus direitos a uma educacao diferenciada.

Ha tempos a educacdo escolar se faz presente em parte significativa das aldeias indigenas
brasileiras. No entanto, as escolas presentes nas aldeias promoveram conhecimentos nao-
indigenas sem haver uma devida preocupagao com os saberes propriamente indigenas, sua lingua
materna, seus modos de compreender, de ensinar, organizar, inferir, viver. Muitas vezes, houve
sobreposicao do saber nao-indigena ao saber indigena.

Um Caminho Para a Educacgao Escolar Indigena

Mas, na atualidade, a consciéncia deste equivoco histérico tem fomentado intensos debates
em meio aos professores indigenas. Esses tém visualizado nas acdes pedagdgicas desenvolvidas
na escola uma possibilidade de, em um s6 tempo, promover os saberes indigenas e, em acordo
com as suas necessidades, trabalhar também os conhecimentos ndo-indigenas, sem, no
entanto, sobrepor um ao outro. Nesse contexto, tem sido considerado fundamental, em um ponto
de vista metodoldgico, partir sempre dos saberes maternos - valorizando-os, fortalecendo-os -
para, em um segundo momento, chegar aos saberes ndo enraizados na cultura.

A Educacéao Escolar Indigena germinada sob essa perspectiva € a que faz parte das concepgdes
que compdem este livro. A escola, apesar de nao fazer parte das tradicdes primeiras dos povos
indigenas brasileiros, é vislumbrada pelos profissionais indigenas e ndo-indigenas que estiveram
envolvidos com a construcdo deste material, organizado em trés partes, como um meio que pode
contribuir de modo substancial para o fortalecimento da cultura indigena, bem como para a
insercao politica do indigena as ldgicas que hoje permeiam a realidade social brasileira.

O espaco de debate entre intelectuais indigenas e nao-indigenas oportunizado por meio da
Formacao Intercultural Superior de Professores Indigenas, desenvolvida em uma parceria entre o
Governo do Estado de Sao Paulo e a Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo,
desencadeou em importantes visdes acerca da construcdo de uma escola de fato representativa
dos quereres indigenas. Este material tem por intencao constituir-se em um registro significativo
das referidas visoes.

Os autores que aqui compartilharam da construcao desta colecdao mantiveram-se carregados
de esperanca, sob a consciéncia plena de que a formacao de professores indigenas é uma pratica
decisiva para a construcdo de uma escola contextualizada, significativa e que, portanto,
efetivamente respire desejos, alegrias e conhecimentos indigenas.

A producao desta colecao contou com o trabalho de parte da equipe de coordenadores,
professores-formadores ndo-indigenas e professores indigenas do curso de Formacao Intercultural
Superior de Professor Indigena-FISPI, a saber: Maria do Carmo S. Domite (coordenacao geral);
Maria do Carmo S. Domite, Cldudia Georgia Sabba, Patricia Zuppi, Régis Luiz Lima de Souza e
Rogério Ferreira (organizadores); Adilio Wera Paraguassu, Cleberson Evaristo de Almeida, David
Henrique Pereira, Lenira Dina de Oliveira, Maria Luiza Marques, Mirian Dina dos Santos Oliveira,
Pedro Miri Delane, Ubiratd Jorge de Souz Gomes (ilustradores); Adriana Domite Mendonca,
Adriano Martins,Vanisio Luis da Silva, Wanderleya Nara Costa, Claudia Georgia Sabba, Patricia
Zuppi e Régis Luiz Lima de Souza (colaboradores); Denérida Bras Martins Tsutsui (revisora).



06 - Formacao Intercultural Superior do Professor Indigena - FISPI Um Caminho Para a Educacao Escolar Indigena | 07

LIVRO 1

Um caminho para a educacao escolar indigena:
da teoria a pratica

Em busca (da liberdade) de poder ensinar na escola... como aprendemos
frente a realidade vivida - Maria do Carmo S. Domite e Claudia Georgia Sabba

A legislacao brasileira escolar indigena: buscando a consolida¢ao do direito
dos povos indigenas a educacao diferenciada - Luis Donisete Benzi Grupioni

A escola indigena paulista - Nivia Gordo e Cldudia Georgia Sabba

Interculturalidade entre o conhecimento étnico e outros conhecimentos
dentro do espaco escolar - Eduardo Carrara

O curriculo como releitura do vivido - Gustavo Kilnner
Lingua escrita x lingua falada - Ruth Maria Fonini Monserrat

Interculturalidade e bilinguismo nas escolas das aldeias
indigenas - Idméa Semeghini-Siqueira
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LIVRO 2 LIVRO 3

Um caminho para a educacao escolar indigena: Um caminho para a educacao escolar indigena:
pensando a sala de aula historias de aula

1. De uma situacao desencadeada em sala de aula Mitos sobre a origem do povo Guarani: uma experiéncia em sala de aula

As pipas estdo no ar... e as bonecas? O tempo e o lugar dos Krenak no Estado de Sao Paulo

. . . Pensando novos modos de ensino de matematica para a Educacao de
O dia em que os filhotes invadiram a escola )
Jovens e Adultos Indigenas — EJAI

o TR G Intercambio com outras aldeias Guarani - Projeto Nhandekuery: o saber

2.1 De um convite aos alunos para eleger um tema gerador do nosso povo

A escola indigena e os saberes tradicionais esquecidos — Guyrapa:

2.2 De um tema gerador escolhido pelo professor
o arco-e-flecha Guarani verdadeiro

O bicho peludo e os bichos chifrudos . . .
Ensinando a confeccionar o artesanato Guarani

Brincadeiras Vivenciando minhas memdrias - memoarias dos moradores da aldeia

Meio ambiente Piacaguera

O relato da vivéncia da construcao do monde com as criancas
da Escola Estadual Indigena Aguapeu

3. De uma atividade dirigida a um conteudo Tambeo: vestimenta tradicional do povo Guarani - uma experiéncia

em sala de aula

Um estudo sobre cobras e outras coisas...

O menino e o gaviao gigante em viagem pelo Brasil
Visita ao bairro da Liberdade

A importancia das tradicdes e a cultura Guarani
Ervas Medicinais - trilhando uma parceira entre comunidade e escola

Do conhecimento sobre agricultura dos terena da Terra Indigena Arariba
ao ensino para criangas de 7 a 10 anos

Uma Conversa ao pé da arvore...
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UM CAMINHO PARA A EDUCACAO ESCOLAR
INDIiGENA: DA TEORIA A PRATICA

Este primeiro livro da colecao é composto por sete artigos. O objetivo principal
deste conjunto inicial de textos é dar aos professores indigenas um suporte tedrico que
possa provocar reflexdes em torno da educacao escolar indigena em construcao nas
suas aldeias. Os autores que aqui compartilham este espaco sao profissionais que — na
condicdo de formadores - participaram efetivamente da Formacao Intercultural
Superior de Professores Indigenas. Logo, sdo pessoas que puderam construir um
espaco de didlogo com estes professores durante o periodo de formacao. Os textos
desta secao tém, portanto, como objetivo dar continuidade as trocas realizadas
anteriormente. A seguir, faremos uma breve apresentacao de cada um desses textos.

No artigo inaugural, intitulado Em busca (da liberdade) de poder ensinar na escola...
como aprendemos frente a realidade vivida, Maria do Carmo Santos Domite e Claudia
Georgia Sabba tecem importantes reflexées acerca dos modos préprios dos povos
indigenas construirem conhecimento. As autoras defendem que os saberes indigenas
germinam em harmonia a realidade na qual estdo cotidianamente imersos. Desta
maneira, segundo elas, a geracao dos conhecimentos indigenas é resultado do transito
por distintas esferas, diferentes modos de fazer e conhecer — é um processo
especialmente transdisciplinar. Objetivando tornar o debate o mais contextualizado
possivel, exemplos sdo apresentados em torno da realidade indigena, o que enriquece
sobremaneira o artigo. Questdes que permeiam a construcdo de uma educacao
transdisciplinar sdo evidenciadas e discutidas. Assim, o texto provoca diversas
reflexdes no ambito da construcdo de uma escola efetivamente indigena, diferenciada
e representativa das raizes que compdem a sabedoria dos povos indigenas.

Em seguida, Luis Donisete Benzi Grupioni, no artigo A legislagdo brasileira escolar
indigena: buscando a consolida¢cdo do direito dos povos indigenas a educacéo
diferenciada, contextualiza a guinada legislativa acerca da educacao escolar indigena
ocorrida no Brasil com o advento da promulgacao da Constituicao de 1988. O autor
procura mostrar que a existéncia de leis que dao direito ao indigena de construir uma

educacdo diferenciada nédo é suficiente para garantir que isso de fato ocorra. Deste
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modo, apresenta as novas perspectivas que decorrem das mudancas legislativas e
suscita reflexdes importantes sobre o atual cenario vivido, visualizando os
professores indigenas e suas comunidades como protagonistas do processo de
mudanca. Entre as varias contribuicées deixadas pelo autor, vale ressaltar o
destaque por ele dado a legitimidade da construcdo de escolas indigenas que
possam contribuir para a autonomia do povo indigena, visto que isso, em suas
préprias palavras, “(...) faz, sem duvida, parte dos diferentes projetos de futuro dos
povos indigenas no Brasil”.

O texto A escola indigena paulista, escrito por Cldudia Georgia Sabba e Nivia
Gordo, apresenta possibilidades de construcao para a escola indigena paulista a
partir da Resolucdo n° 21 de 15 de fevereiro de 2008, estabelecida pela Secretaria
Estadual de Educacdo de Sdo Paulo. Sdo feitas consideracdes a respeito de
elementos julgados pertinentes pelos professores indigenas para compor a escola
nas aldeias. Assim, entre as orientacdes advindas da Resolucao 21 e as posicoes dos
professores, o texto visa contribuir para a consolidacdo de uma nova escola,
contextualizada e significativa, nas dreas indigenas do Estado de Sao Paulo.

Em Interculturalidade entre o conhecimento étnico e outros conhecimentos
dentro do espaco escolar, Eduardo Carrara lanca uma questdo que gera reflexdes
necessarias aos professores indigenas que objetivam construir uma nova escola:
“Mas serd que esta educacédo escolar indigena diferenciada néo é algo que pde em risco
os saberes tradicionais das populagées indigenas?” Lancada a questédo, o autor acena
com fatores que podem conduzir a uma resposta “sim” e contrapde com
possibilidades que podem levar a construcdo de uma escola indigena que
efetivamente atenda ao desejo do povo indigena em questdo, bem como
fomente e valorize a sua cultura, os seus conhecimentos tradicionais. Um ponto do
artigo que merece destaque é o enfoque dado pelo autor a respeito do cuidado
com o ambiente em um movimento comparativo dos modos de agir proprios de
culturas indigenas e ndo-indigenas. Os conhecimentos indigenas tém, segundo o
autor, muito a contribuir neste campo para a qualificacdo dos debates promovidos
nas escolas ndo-indigenas. Expandindo a discussdo, Carrara ressalta que em meio
as semelhancas e diferencas dos saberes e fazeres indigenas e nao-indigenas
podem germinar “(...)novas constru¢ées humanas de conhecimentos indigena e

cientifico que podem ecoar para além das salas de aula indigenas”.
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No quinto artigo, Gustavo Kilnner reflete sobre O curriculo como releitura do
vivido. Em um primeiro momento, é apresentada uma abordagem histérica em
torno da construcao/invencdo da escola enquanto instituicdo e, em meio a esse
contexto, sdo tecidas consideracdes iniciais a respeito do surgimento do curriculo.
A partir dessa discussao primeira, o debate é aprofundado ao ser conduzido para as
formas que o curriculo vai assumindo ao longo do tempo. Duas questdes
importantes sao lancadas e refletidas pelo autor: “Por que alguns saberes sdo
considerados importantes e legitimos e outros sdo abandonados e langcados ao
esquecimento? Quem diz aos professores quais sdo os contetidos que devem ser
ensinados nas escolas?”. A partir de, entdo, é evidenciada a relacdo entre cultura e
curriculo. Como consequéncia, é realizada uma discussao acerca dos porqués da
histérica desvalorizacdo dos saberes populares em meio aos curriculos tradicionais.
Os conceitos de curriculo manifesto, realizado, nulo e oculto sdao explorados em
termos de suporte tedrico. Em uma aproximacdo mais estreita a realidade
indigena, a transformacdo legislativa que oportunizou aos povos indigenas
construirem as suas escolas em acordo com as suas realidades e desejos é entdo
retratada. Nas palavras do autor, segue uma expressiva conclusao apresentada no
texto: “Para que se tenha uma educacéo indigena e ndo uma educagéo para o indio é
fundamental a criacéo de curriculos diferenciados que, de fato, respeitem a cultura
indigena em sua pluralidade espacial e temporal”.

Em Lingua escrita x lingua falada, Ruth Monserrat inicia por meio de uma
abordagem histérica relativa ao desenvolvimento da escrita. Parte dos vestigios
mais antigos do grafismo, passa pelo sumério (escrita mais antiga conhecida - 3100
a.C.), pela evolucdo da escrita advinda dos gregos, reflete sobre as relacdes (e
distingbes) entre lingua escrita e lingua falada e, por fim, provoca reflexdes
interessantes a respeito da implantacdo formal do processo de escrita nas
sociedades indigenas brasileiras. Nesse caminho, traz elementos tedricos que
contribuem para uma compreensao mais profunda relativa a evolucdo da escrita,
descreve sobre a influéncia das tradicdes culturais sobre a formacdo da lingua,
afirma que “a aprendizagem é tanto mais rdpida e eficaz quanto maior a consciéncia
do cardter altamente convencional da lingua escrita frente a falada” e mostra que,
frente as divergéncias de representacao dos sons ocorridas em alguns contextos

indigenas brasileiros (como é o caso da realidade Guarani), ndo ha um consenso
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sobre a efetivacdo de acordos ortograficos unificadores ou, em nome da
diversidade, a manutencao dos distintos registros escritos.

O artigo que fecha a primeiro livro, escrito por Idméa Semeghini-Siqueira,
intitula-se Interculturalidade e bilinguismo nas escolas das aldeias indigenas. A autora
organiza o texto em seis tépicos. No primeiro, perspectiva intercultural e educagdo
escolar, questdes relativas ao multiculturalismo sdo abordadas. Nesse contexto, é
visualizada como uma necessidade a intensificacdo de acdes voltadas para uma
escola indigena que reflita a sua especificidade e que, ao mesmo tempo, promova
o didlogo com a sociedade envolvente. Em seguida, em graus de bilinguismo, o
ensino bilingue é considerado nuclear em meio a projetos que intencionem
construir uma educacgdo intercultural. Varias dimensées do bilinguismo sao
abordadas e, dadas as diferentes realidades que compdem os cendrios indigenas,
conclui-se que ndo hd como pensar em um modo unilinear de configuracdo para o
bilinguismo. O terceiro tépico, concep¢do de linguagem/lingua e prdticas
educacionais, traz um panorama das concep¢des de linguagem/lingua e questdes
tedricas acerca do ensino e aprendizagem de linguas debatidas no curso de
formacao intercultural superior indigena que é foco deste livro. No quinto e sexto
topicos, sdo retratados respectivamente os momentos de ensino e aprendizagem de
leitura e escrita e a dimensdo discursiva e dimensdo alfabética: a producéo de materiais
educacionais. Sao apresentadas, entdo, ricamente, varias atividades e producdes
editoriais realizadas durante o curso que contaram com a participacao direta das
cinco etnias envolvidas no processo de formacao, a saber: Guarani, Kaingang,
Krenak, Terena e Tupi-Guarani. Nas consideracées finais, o carater ludico é
evidenciado como fator importante em meio a propostas de ensino e
aprendizagem em contexto intercultural bilingue, visto que, no dia-a-dia, ele se faz
presente na aquisicdo da modalidade oral da lingua.

Entao, fica o convite para a leitura dos artigos. Eles certamente contribuirdo para
0 necessario debate acerca da construcao de escolas indigenas efetivamente

representativas de seus Povos.
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Em busca (da liberdade) de poder ensinar
na escola... como aprendemos frente a
realidade vivida

Maria do Carmo S. Domite?

Claudia Georgia Sabba?

E claro que ha diferencas entre as maneiras de construir conhecimento entre
os diferentes grupos sociais — por exemplo, entre as pessoas que vivem no
campo e os que vivem na cidade, entre os indios e 0s nao-indios — e, essas
diferencas parecem estar fundamentalmente ligadas ao modo como as pessoas
de cada grupo se relacionam culturalmente entre si a fim de lidar com o contexto
fisico-socio-cultural em que vivem.

Nesse sentido, cada grupo organiza o conhecimento em uma relagao mais ou
menos estreita com o meio ambiente, as crencas, 0s mitos e com o passado e o
futuro — e com os conhecimentos ja construidos e aqueles apresentados pelos
novos instrutores, valorizando (sem muita clareza) uns mais do que outros.

De acordo com as nossas observacoes, ja atentas sobre essas diferencas,
apontamos aqui como temos percebido que, de modo geral, as comunidades
indigenas constroem seus conhecimentos. Essa construcao parece se dar, entre
outros, a partir:

- da fusdo/entrelacamento entre agdes praticas;

- da construcao de coisas ligadas as tradi¢oes e costumes;

- do vinculo com a atividade do pai e/ou da mae;

- da relacao com o mito, religido e cultura;

- de uma forte interacdo com um grupo que exige cooperagao.

Em outras palavras, podemos dizer que os homens e as mulheres indigenas
tém como principal fonte de construcdo de conhecimento a producdo de
recursos e atitudes para lidar com a realidade. A leitura dessa realidade é feita
com os modos de raciocinio de que dispdem, os quais ndo sao, em geral,

construidos pelo conhecimento de uma disciplina (escolar), mas sim gerados e
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elaborados passando por diferentes campos do conhecimento. E uma maneira
transdisciplinar de conhecer, transitando por varias fontes e modos de fazer
e conhecer.

Para compreender melhor esta forma (como a entendemos) de construir

conhecimento, vamos olhar para algumas situacdes apresentadas a seguir.

A nocao de area no contexto Guarani

Em uma aula do Curso de Magistério Indigena do Estado de Sao Paulo (2001-
2002), iniciamos uma conversa sobre a nocao de area, perguntando: “O que é
area?’,"Quando vocés falam ou pensam sobre area?”

Por alguns minutos, os professores indigenas ndo se manifestaram. Dai,
enquanto alguns comecaram a ensaiar explicacdes, como”.. isto tem a ver com
demarcacao de terra” ou “a area de um quadrado é em metros quadrados.., o
professor Guarani Toninho Macena levantou, foi para frente da sala e
gesticulando - quase como que danc¢ando - comecou a falar:

“O metro para nos € essa distancia daqui do umbigo - aponta com o dedo o
umbigo e mostra a distancia do umbigo ao chdo. Isto mede um metro. A nossa
casa, a casa de um Guarani tem no ponto mais alto, no centro de um retangulo
de 2 por 4 metros, a nossa altura mais meio metro”. (Toninho mostra a sua altura
com a mao sobre a cabeca e aponta para cima com as maos dizendo, “mais meio
metro”).” A area da casa é 2 por 4, nos cantos, ela tem a nossa altura”. (Toninho
mostra a sua altura pondo a mao sobre a cabeca). “Entdo da para ficar de pé até
o canto”. Ai, Toninho girou, quase como que dancando, e explicou uma vez mais
a casa Guarani.

Refletindo sobre o conhecimento de Antonio Macena frente a nocao

"z

matematica “area’; é possivel afirmar que esse parece ter sido construido
integrando vdérios aspectos interligados - fazendo parte desta construcdo
processos desenvolvidos na histéria do proprio povo e procedimentos criados no
meio. A altura da casa estd associada a altura média de um homem Guarani e o
tamanho da casa ao modo como esse homem vive (usando o espaco interno da
casa somente para dormir e cozinhar). A distancia do umbigo ao chao, por sua
vez, como um comprimento associado a unidade de medida “metro’, parece ser

resultado da dinamica cultural do encontro com o grupo nao-indigena.
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A Reza Tupi-Guarani

A atencdo dada pela professora Tupi-Guarani Creiles ao Trabalho de
Conclusao do Curso de Formacao Universitaria de Professores Indigenas (TCC),
levou-a a estudar a ceriménia da Reza Tupi-Guarani junto aos mais velhos de
sua aldeia. Essas cerimbnias ocorrem em dias comemorativos e ou ocasides
especiais - como o Batismo e a Crisma, chamados de Mongarai, momento em
gue se dao nomes indigenas as criancas e aos adultos.

Segundo a professora Creiles, a Reza exige uma cuidadosa preparacao
individual e é sentida de diferentes modos pelas diferentes pessoas de uma
mesma comunidade Tupi-Guarani — dos depoimentos dos velhos, a vivéncia de
todo o processo que envolve a Reza deixa marcas profundas em termos culturais.

A Reza, enquanto conhecimento tradicional Tupi-Guarani, esta associada aos
cuidados com o corpo - alimentacdo e resguardo na Casa de Reza — e a
confeccao de instrumentos musicais.

A preparacao do corpo esta relacionada a alimentacédo apropriada segunda
a tradicdo Tupi-Guarani e ao resguardo do mesmo no interior da casa de Reza. O
movimento do corpo, em termos de danca, ocorre em termo integrado entre os
participantes - uma cumplicidade e sincronicidade de alguns se
retirarem/sentarem e outros assumirem o lugar no ritual. Os instrumentos
musicais e as musicas, por sua vez, sao construidos durante a preparacao desse
processo religioso indigena.

Refletindo sobre os aspectos que envolvem a cerimonia da Reza Tupi-Guarani
, todos eles passados de geracao em geracao, é evidente que em uma educacao
indigena diferenciada - que traz, por exemplo, para o ambito escolar a Reza
tradicional do povo - sera muito dificil compreendermos os conhecimentos
envolvidos nesse ritual a partir de uma Unica disciplina (escolar) como a musica,
a danca, a arte da confeccao de instrumentos, entre outros. Na verdade, os
conhecimentos que envolvem a Reza Tupi-Guarani - como nao poderia deixar de
ser, dado que é um processo imerso em um contexto religioso — estdo
profundamente mediados pela fé, pelas crencas e pelos mitos préprios da
realizacdo desse culto, em uma articulacdo com os fazer-saberes tradicionais

dessa comunidade. E, portanto, transdisciplinar.
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Krukrén

A producao da ceramica Kaingang

A partir das pesquisas realizadas pelos professores Edevaldo Cotui Kaingang
e Rosimeire Barbosa Kaingang — ao longo do Trabalho de Conclusao do Curso de
Formacao Universitaria do Professor Indigena de Sao Paulo TCC - pudemos
conhecer um pouco da histéria, recuperacao e uso da ceramica Kaingang.

Segundo os professores indigenas, as pessoas do grupo Kaingang de Sao
Paulo perceberam que com o passar do tempo muitos daqueles que tinham o
saber-fazer dessa arte estavam bastante idosos e outros haviam deixado de
trabalhar com esse artefato.

Na aldeia Kaingang Vanuire, apenas a senhora Ena Kaingang continua criando
pecas da ceramica tradicional - a qual aprendeu a confecciona-las com a mae
Candire Kaingang. Vale aqui destacar que antes do contato com os ndo-indigenas,
a ceramica (krukrdn) Kaingang era feita somente pelas mulheres Kaingang.

Comecaram, entdo, os professores Kaingang Edevaldo Cotui e Rosimeire
Barbosa a pensar que seria muito importante realizar um trabalho de pesquisa
sobre a producdo da ceramica, procurando motivar 0os mais novos; caso
contrario, poderiam perder de vez o precioso conhecimento cultural.

Nessa perspectiva, iniciaram a pesquisa procurando compreender como é
realizada a retirada da argila e quem lida com essa parte inicial, com a
preocupacdao de compreender os rituais que envolvem os processos de
construcao de uma peca, ou da ceramica em geral. Algumas questdes ja estavam
também colocadas como: “Como as pecas ovais podem ficar em pé? Por que a
ceramica Kaingang nao tem nenhum tipo de grafismo?

A seqguir, apresentamos partes do relato desses professores Kaingang
retirados do texto do Trabalho de Conclusao do Curso (TCC).

A argila retirada da beira do rio era colocada em um cesto para que o excesso
de agua escorresse, chegando ainda umida no local onde seria moldada, em
geral, a casa da india. Enquanto a argila estava imida, a india ia separando-a por
partes, tirando as raizes e galhinhos pequenos e colocando-a em um cesto a
parte. Dai, as mulheres comecavam a amassa-la como se fosse massa de pao -
em seguida, iam até o mato para buscar areia de formigueiro, um barro vermelho
que ajuda a dar liga. A argila estava, assim, preparada para a modelagem dos

vdrios tipos de pecas. Quando uma peca estava pronta, ainda Umida, a india
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passava um pano pequeno molhado em volta da ceramica e com um pedaco de
bambu verde, de aproximadamente 10 cm e sem defeito, alisava a ceramica para
cobrir os buraquinhos e irregularidades da peca.

Para realizar a queima da peca, a india colocava-a dentro de uma chama em
temperatura adequada até a ceramica ficar com a coloracao preta. Essa
operacao durava em média 40 minutos. Retirada do fogo, ja fria, a india passava
um pano seco em volta da peca para retirar as cinzas aqui e ali grudadas.

Os professores ouviram - daqueles mais entendidos dessa arte — que a
criacdo das pecas estd diretamente ligada ao modo como o artesdao maneja a
argila assim como a interacdo de diferentes ceramistas com cada uma das pecas,
um vinculo entre os formatos produzidos e o saber-fazer do artesao; ouviram
também que as formas das pecas sao mantidas ou modificadas de acordo com
as necessidades basicas de construcdo de utensilios domésticos e utilitarios.

A partir da pesquisa, os professores Kaingang compreenderam melhor o uso
- no passado — das pecas em ceramica. Essas eram utilizadas para guardar
alimentos como milho, feijao, dgua e carne (caca) e para o preparo da comida,
assim como utilizadas como urna funeraria — a pessoa morta era colocada dentro
de uma grande peca de ceramica Kaingang.

Refletindo sobre o saber-fazer da ceramica Kaingang, consideramos que a
construcao desses artefatos de barro esta vinculada a fatores de ordem afetivo,
emocional, geométrico, utilitdrio e de género - todos eles orientados pelo
padrao cultural Kaingang - resultado de uma fusao entre a¢des praticas ligadas
as tradicoes e, em especial, ao grupo feminino. Mais uma vez, fica evidente que
diante do modo de construir conhecimento do grupo indigena - que leva em
conta aspectos trabalhados de geracdo em geracdo em uma relacdo com
religido, cultura e sociedade - fica muito dificil orienta-los para encaminhar um
trabalho escolar intercultural sob a perspectiva disciplinar, isto é, focalizando uma
disciplina de cada vez.

E, entdo, dos exemplos apresentados, como fica o desafio de promover
praticas pedagogicas que podem ir ao encontro da questao central apresentada
no titulo deste texto: “Em busca (da liberdade) de poder ensinar na escola... como
aprendemos frente a realidade vivida™? Qual o valor em termos de aprendizagem

em tomarmos este caminho...?
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De modo a responder as questdes acima, procuramos compreender quais
tém sido os encaminhamentos, propostas e desafios do trabalho escolar
indigena que tém como foco tal liberdade. De um lado, a escola dita tradicional
tem sido organizada de forma que o ensino de contetdos seja desenvolvido de
maneira especialmente descolada do modo como algumas relagdes préprias
destes conteuddos sdo usadas para resolver problemas da realidade vivida. Por
exemplo, o ensino da nocao de area tem sido apresentado na escola nao-
indigena como uma aplicacdo de férmulas. Na verdade, o que tem ocorrido é
que, neste caso particular, todo o processo de ensino e aprendizagem tem se
passado dentro de uma Unica disciplina, no caso a Matematica.

De outro lado, quando observamos como os indios constroem
conhecimento de modo a lidar com a realidade vivida, percebemos que antes
gue se estabeleca uma construcdo de modo mais sistematizado (antes de ir para
a escolal), esse processo é realizado transitando por varias areas do
conhecimento (transdisciplinaridade) e as solucdes encontradas se constituem
em saberes e técnicas - que vao sendo validados pela experiéncia. Como bem diz
D’Olne Campos, no que se refere ao movimento realizado pelas criancas em

termos de leitura e escrita:

o

“Um dominio que transcende as disciplinas no jd “estar-no-
mundo lendo-o0’, como uma crian¢a ainda néo alfabetizada
que jd lia o mundo antes de ir para a escola e que muitas vezes
tem essa atividade interrompida para primeiro ler as palavras
da cartilha... deixando’ o mundo.” (D’Olne Campos, 2000).

Na verdade, o processo de conhecer, em especial do homem e da mulher
indigena, quando olhado do ponto de vista da transdisciplinaridade, mostra-se
como resultado do estreitamento de lagos de conexdo entre a construcao de
tradi¢oes, envolvendo relatos e histérias — o contador de histdrias - no qual as
pessoas de parentesco mais préximo possuem cardter determinante no
desenvolvimento dos processos geradores.

Sendo assim, diante da nossa busca de tomar a via da transdisciplinaridade
como meio para conhecer o mundo e a realidade que nos cerca — assim como
encaminhar o trabalho escolar - deparamo-nos com alguns desafios aqui

observados: ao mesmo tempo em que procuramos uma interagéo com o
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professor indigena de modo a perceber seus conhecimentos e cédigos —
respeitando suas individualidades e sua colaboracao para um saber comum -,
temos somente refletido e olhado os conhecimentos por meio de disciplinas e,
portanto, corremos o risco de inserir os saberes indigenas dentro das nossas
categorias (disciplinares).

Outro desafio frente a educacdo transdisciplinar estd em conciliar questdes
mais particulares e mais universais, ou mais especificamente, questdes e solucdes
geradas no “estar-no-mundo” indigena e aquelas, em geral, trabalhadas no
ambito escolar. Em outras palavras, o desafio estda em orientar os processos
educativos na direcdo de uma educacdo integral do ser humano, a qual sempre
em busca da producao de significado tenha também a preocupacao em direcdo
ao estudo do universal. Essa busca tem no seu cerne a valorizacdo do papel da
intuicdo, do imaginario, da sensibilidade e do corpo, estando eles
profundamente enraizados na transmissdao do conhecimento.

Do considerado, acreditamos que uma proposta transdisciplinar voltada para
os estudos escolares indigenas pode oferecer uma opcao de desenvolvimento
intelectual, emocional, cultural, racial, entre outros, tanto para o aluno quanto
para a comunidade.

Nesse sentido, como educadores/formadores externos a cultura indigena,
reconhecemos a necessidade permanente de problematizar e reorganizar nossos
modos de pensamento - grande parte das vezes estruturados em campos
disciplinares —, questionar o papel e o significado do conhecimento cientifico e,
reconhecer a diversidade e a diferenca como fatos positivos, geradores de

saberes multiplos.
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A legislacao brasileira escolar indigena:
buscando a consolidacao do direito dos
povos indigenas a educacao diferenciada

Luis Donisete Benzi Grupioni?

Experiéncias positivas de educacdo bilingue e intercultural estdo em curso,
nos ultimos anos, em toda a América Latina, propiciando novas oportunidades
educativas para as criancas e os adolescentes dos povos indigenas, a partir de um
novo paradigma educacional, em que a escola valoriza a cultura e as linguas
indigenas, ao mesmo tempo em que fortalece a identidade e a autoestima
desses individuos. Rompe-se, assim, com um longa histéria de imposicoes, de
dominacdo, de negacdo de direitos culturais em prol do respeito e da
valorizacao das diferencas étnicas.

Tais proposicdes tém encontrado ressonancia nas sociedades latino-
americanas, nas legislacdes nacionais, nas pautas de reivindicacées dos
movimentos indigenas, nas reformas educacionais dos diferentes Estados
nacionais e nos discursos académicos. O Brasil integra-se a esse contexto. Aqui,
nos ultimos anos, consolidou-se uma mudanca profunda no campo da
educacdo indigena. Esse campo estruturou-se no Brasil, na medida em que
passou a ser objeto de reflexdo e de atuacdo do movimento indigena,
mobilizando individuos, argumentos e préticas especificas. Foi disciplinado na
legislacdo que trata da educacao do pais, tornando-se objeto de politica publica,
com alocacao de recursos financeiros e humanos pelo Estado para promover a
universalizacdo do ensino publico também aos povos indigenas.

E esse 0 novo cenario que vivemos, que rompe radicalmente com a forma
pela qual a escola se fez presente entre os povos indigenas nos ultimos cinco
séculos de histéria. Da Colénia ao Estado republicano, a escola foi o instrumento
privilegiado para promover a“domesticacao” e a submissao dos povos indigenas,
seu aniquilamento cultural e linguistico e negar suas identidades, integrando-os,

desprovidos de seus atributos étnicos e culturais, a idealizada “comunhao
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nacional”. Ainda que se possa configurar periodos e caracteristicas especificas a
determinados momentos, reconhecendo iniciativas, praticas, intencdes, agentes
e agéncias distintas conduzindo a oferta de escolarizacdo aos povos indigenas ao
longo da histéria, é inegdvel a constancia do impacto negativo da escola para
esses povos.

Esse processo, cujas origens podem ser buscadas ja nos primeiros anos da
colonizagao, chega aos dias atuais. A mudanca nesse cenario é recente: data das
ultimas trés décadas do século XX, e ganha novos contornos nos ultimos vinte
anos, fundamentalmente a partir da promulgacao da Constituicdo de 1988, que
impds uma inflexdo radical numa histéria de longa duracao. A escola indigena,
antes uma imposicao, passa a ser reivindicada pelos povos indigenas, que
subvertendo o peso da histéria, vislumbram a transformacdo da instituicao
escolar num instrumento a lhes possibilitar a constru¢do de novas formas de
relacionamento com os demais segmentos da sociedade brasileira.

E num contexto ampliado de mudancas sobre o lugar dos povos indigenas
na sociedade brasileira que se deve pensar a legislacdo atual que da sustentacdo
a reivindicacao de novos modelos de escola em terras indigenas, jogando um
papel a favor do futuro desses povos. No seu conjunto, tal legislacdo pode ser
considerada de vanguarda para certas praticas escolares existentes ainda hoje
nas terras indigenas, que ndo foram impactadas pelas propostas de valorizacao
das linguas, das praticas culturais e de fortalecimento do sentimento de
pertencimento étnico, que estruturam as novas propostas de escolarizacdo em

contexto indigena.

Novas perspectivas

A Constituicao de 1988 se impde como um grande marco quando se trata da
afirmacao do direito dos indios a uma educacao diferenciada. Foi a partir dela
que se reconheceu aos indios o direito de permanecerem indios e terem suas
tradicoes e modos de vida respeitados e protegidos pelo Estado brasileiro. Com
a sua promulgacao, rompeu-se com uma tradicao legislativa e administrativa que
procurava incorporar os indios a comunhao nacional, pois os concebia como
categoria étnica e social transitéria, a quem cabia um Unico destino: seu

desaparecimento cultural. A Constituicdo de 1998 inaugurou uma nova fase no
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relacionamento dos povos indigenas com o Estado e com a sociedade
brasileira, reconhecendo suas organiza¢des sociais, costumes, linguas, crencas e
tradicdes, e atribuindo ao Estado o dever de respeitar e proteger as
manifestacdes das culturas indigenas.

No artigo 210 da atual Constituicdo, assegurou-se aos povos indigenas o
direito de utilizarem suas linguas maternas e processos préprios de
aprendizagem. Abriu-se, assim, caminho para transformar a instituicao escolar
em um instrumento de valorizacdo e sistematizacdo de saberes e praticas
tradicionais, a0 mesmo tempo em que possibilite aos indios o acesso aos
conhecimentos escolares universais.

Essa inovacao legal produziu efeitos em outras leis e normatizacdes. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, de 1996, também conhecida como Lei
Darcy Ribeiro, apresentou dois artigos sobre a questao da educacdo indigena
preconizando como dever do Estado o oferecimento de uma educacao escolar
bilingue e intercultural. Essa deve fortalecer as praticas sécio-culturais e a lingua
materna de cada comunidade indigena e proporcionar a oportunidade de
recuperar suas memorias historicas e reafirmar suas identidades, dando-lhes,
também, acesso aos conhecimentos técnico-cientificos da sociedade nacional.

Interpretando a LDB e buscando dar efetividade aos seus dispositivos, o
Conselho Nacional de Educacdo definiu normas e diretrizes para o
funcionamento das escolas indigenas. Foi o que ocorreu com a Resolucdo
n.03/99, que cria a categoria escola indigena, reconhecendo-lhe “a condicéo de
escolas com normas e ordenamento juridico préprios”. A criacdo dessa categoria foi
fundamental para a regularizacdo das escolas localizadas nas terras indigenas do
pais, que até entdo ndo eram reconhecidas e funcionavam como salas anexas de
escolas rurais, pautando seu trabalho por calendarios, materiais didaticos e
metodologias inapropriadas ao contexto indigena. Garante-se uma formacéo
especifica para os professores indigenas, podendo ocorrer em servico e,
quando for o caso, concomitantemente com a sua prépria escolarizacdo.
Normatizando a LDBEN, a resolucdao define claramente as esferas de
competéncia, em regime de colaboracao, entre Uniéo, Estados e Municipios. A
primeira cabe legislar, definir diretrizes e politicas nacionais, apoiar técnica e

financeiramente os sistemas de ensino para o provimento de programas de
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educacdo intercultural e de formacdo de professores indigenas, além de criar
programas especificos de auxilio ao desenvolvimento da educacao. Aos Estados
caberd a responsabilidade “pela oferta e execugdo da educagéo escolar indigena,
diretamente ou por regime de colaboragcdo com seus municipios”, integrando as
escolas indigenas como “unidades préprias, auténomas e especificas no sistema
estadual” e provendo-as com recursos humanos, materiais e financeiros, além de
instituir e requlamentar o magistério indigena.

Essa divisdo de responsabilidades também se faz presente no Plano
Nacional de Educacdo, promulgado em janeiro de 2001, que apresenta
um capitulo sobre a educacdo escolar indigena, com metas a curto e longo
parazo. Ali se estabelece a universalizacdo da oferta de programas educacionais
aos povos indigenas para todas as séries do ensino fundamental,
assegurando autonomia para essas escolas, tanto no que se refere ao projeto
pedagdgico quanto no uso dos recursos financeiros, e garantindo a
participacdo das comunidades indigenas nas decisdes relativas ao
funcionamento dessas escolas.

Tais inovacdes presentes nesses dispositivos legais apontam para o
reconhecimento do direito dos indios a uma educacao especifica voltada a
valorizacdo dos conhecimentos indigenas e preocupada em garantir meios e
instrumentos para um convivio menos violento e desagregador dos indios com
a sociedade brasileira.

O desafio posto a partir dessas leis e normas é o de como tornar realidade os
avancos inscritos no plano juridico, de modo a que a escola em terras
indigenas, historicamente utilizada como meio de dominagdo, seja um
instrumento de autodeterminacdo, que respeite as tradicbes e modos de ser
indigenas e esteja a servico dos diferentes projetos de futuro desses povos. Em
suma, que lhes abra novas perspectivas, a seu favor e ndo contra! Para isso, é
preciso que essa legislacdo seja conhecida e cumprida: primeiramente pelos
préprios professores indigenas e suas comunidades, para que possam cobrar
seu cumprimento por parte dos diferentes agentes publicos. Uma vez
conhecida, pode ser o instrumento para questionar praticas e concepcoes
atrasadas que orientam as politicas e diretrizes regionais e locais de educacdo

escolar indigena.

Um Caminho Para a Educacao Escolar Indigena

As ideias que foram encampadas nos textos legais que regulam a oferta da
educacao escolar aos indios foram criadas, experimentadas, paraticadas e
extraidas de algumas experiéncias que tiveram origem nos anos 80,
notadamente na Regido Norte do pais, conduzidas por organizacdes nao-
governamentais de apoio aos indios. Foram experiéncias que permitiram a
algumas comunidades indigenas vivenciarem novas formas de escola e, assim,
criarem novos sentidos para ela. Isso ocorreu fundamentalmente por meio de
programas inovadores de formacdo de professores, cujas principais marcas foram
a participacdo ativa das comunidades indigenas envolvidas, tanto no desenho
guanto na operacionalizacdo dos projetos; a formacao de individuos indigenas
de modo a que os préprios membros das comunidades envolvidas assumissem
o processo de docéncia e de gestdo das escolas indigenas e a perspectiva de
focar o processo educativo na atendimento das demandas postas pela
comunidade indigena. Assim o empreendimento educacional estaria a servico
da comunidade e ndo a comunidade a servico da escola, como hoje ainda se
verifica em diferentes situacdes. O pressuposto epistemoldgico de que a escola
nao deveria ser somente o veiculo de entrada de conhecimentos exteriores ao
grupo, mas também o espaco de valorizacdo e sintese dos conhecimentos e
saberes tradicionais, constituindo-se em um novo espaco para o uso das linguas
indigenas e a proposta de que somente com mecanismos de controle social a
comunidade poderia ter na escola uma instituicao aliada, que pudesse agregar
valor aos seus projetos de futuro também marcaram tais iniciativas. Tais ideias
estiveram na origem do movimento de atualizacdo da legislacdo educacional

indigena e das politicas publicas que dela derivaram.
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Novos caminhos

A afirmacao de que os povos indigenas tém direito a manterem suas culturas,
suas linguas, seus modos de vida, suas visdes de mundo parece encontrar cada vez
mais ressonancia na sociedade brasileira, na medida em que se ampliaram os
espacos de aceitacdo da diferenca num mundo cada vez mais interligado, com um
grande fluxo de informacdes e circulacdo de bens e pessoas, onde os povos
indigenas precisam encontrar um espaco, nao s6 para sobreviver, mas para viver
dignamente, de acordo com suas concepgdes. A seu favor, eles contam hoje com um
novo paradigma, em que seu desaparecimento nao é mais dado como certo, e em
gue o Estado brasileiro reconhece seus direitos enquanto coletividades diferenciadas
e passa, em anos recentes, a formular politicas especificas para sua protecao.

Esse novo ordenamento juridico tem ensejado a construcao de uma nova
politica publica voltada para o atendimento das necessidades educativas dos
povos indigenas pautada por novos principios, que abandonam definitivamente
o paradigma da integracdo que marcou a atuacao das agéncias indigenistas do
Estado brasileiro, o Servico de Protecdo aos indios — SPI - e a Fundacdo Nacional
do indio - Funai.

Nesse processo, uma importante mudanca de perspectiva se imp0s: a
educacao indigena deixa de ser considerada na chave da assisténcia, para ser
enfrentada na chave do direito. Se no plano legislativo, a Constituicdo é o marco
da mudanca, no plano administrativo, do poder executivo, foi a promulgacédo do
Decreto 26/91, ao transferir a responsabilidade pela coordenacao das acées de
educacao escolar indigena no pais da Funai para o Ministério da Educacao, que
permitiu a construcdo de uma politica publica especificamente voltada para esse
segmento da populacao. Tal politica foi construida, em parceria com
organizacdes indigenas e da sociedade civil e com os sistemas de ensino, e se
ergueu a partir da proposicao de que a educacao a ser oferecida aos povos
indigenas no pais deveria se assentar nos principios da interculturalidade, da
especificidade, da diferenca, do bilinguismo, reforcando os lacos comunitarios,
o sentimento de pertencimento étnico e a valorizacdo dos saberes e praticas
tradicionais desses povos. Para tanto, as escolas indigenas deveriam contar com
calendarios proprios, curriculos diferenciados e materiais didaticos especificos,

em portugués e nas linguas indigenas.

Um Caminho Para a Educacao Escolar Indigena

Foi com a publicacdo das “Diretrizes para a politica nacional de educacdo
escolar indigena’, em 1993, que o Ministério da Educacao iniciou o processo de
estruturacao de uma politica especifica para essa modalidade de ensino. Esse
documento teve um grande impacto no contexto das escolas indigenas do pais,
por estabelecer os principios que deveriam reger essa nova educacao indigena,
pautada como dito acima, pelas praticas do ensino intercultural e bilingue. Nos
anos seguintes, outros documentos orientadores, normatizadores e indutores de
novas praticas foram lancados: em 1998, veio a publico o “Referencial curricular
nacional para as escolas indigenas” e, em 2002, os “Referenciais para formacao de
professores indigenas”.

Se é verdade que ja se avancou muito, e que muitas sao as experiéncias em
curso, tanto de formacao de professores indigenas, quanto do funcionamento
das escolas em terras indigenas, é também um fato a ser registrado que muitos
sado 0s impasses para que estes consensos se generalizem, gerando novas e
produtivas praticas escolares. A falta de vontade politica de setores
governamentais continua sendo o principal impedimento para que os direitos
conquistados na legislacao se efetivem, transformando as escolas localizadas em
terras indigenas, permitindo que novos caminhos sejam trilhados e
experimentados.

Nao obstante a generalizacdo do discurso do direito a uma educacdo
bilingue e intercultural, o que se verifica em muitas terras indigenas é ainda uma
escola distante da comunidade, sem recursos pedagdgicos e didaticos a ndo ser
a lousa e o giz, monolingue no idioma nacional, menosprezando os
conhecimentos nativos em prol da difusdo de informacbes contidas em livros
didaticos descontextualizados e incompreendidos por boa parcela do
professorado indigena. Ainda esta por acontecer uma verdadeira revolucdo na
pratica educativa da maioria das escolas indigenas do pais. E os setores
governamentais responsaveis pelo gerenciamento da educacédo indigena no
pais, em suas diferentes esferas (federal, estadual e municipal), mostram-se
pouco permedveis as mudancas reclamadas pelos povos indigenas. Tais
instancias, via de regra, ndao contam com quadros técnicos qualificados,
politicas de longa duracdo sdo preteridas em prol de a¢des pontuais e

fragmentadas, que ndo encontram nexo na rotatividade de cargos e mudancas
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de politicas, que caracterizam a administracdo publica no Brasil. Face a
burocracia governamental, a tdo propalada participacdo indigena fica mais no
discurso que na prética.

Na contramdo dessas dificuldades, professores e comunidades indigenas
exercitam sua persisténcia e determinacdo. Cada vez mais, torna-se evidente que
somente na medida em que os povos indigenas de fato assumirem a escola,
apropriando-se dela, tanto nos aspectos pedagdégicos quanto nos aspectos
gerenciais, é que ela serd de fato uma escola indigena, contribuindo para os
diferentes processos de autonomia cultural e de cidadania indigena almejados
pelos povos indigenas.

E assim que paulatinamente um novo papel esta sendo desenhado para a
escola indigena no pais. E o protagonismo desse processo estda com os
professores indigenas e suas comunidades, cabendo a eles definir o perfil da
escola indigena, de modo que ela possa responder aos projetos de futuro que
cada povo estd procurando construir. Hoje, a escola pode contribuir para que os
povos indigenas encontrem um lugar digno no mundo contemporaneo, vivam
em paz, mantendo suas linguas e suas tradicdes e repassando-as as novas
geracoes. Isso implica terem o direito de tomar decisdes sobre o seu préprio
destino, com autonomia e liberdade. J4 ndo é de agora que se decide para os
povos indigenas o que é melhor para eles. Ao que se assiste, hoje, é que os
préprios povos indigenas estdo reclamando para si o direito de decidirem seu
préprio caminho, a partir de relagdées mais equilibradas com o mundo de fora da
aldeia, assentadas no respeito as suas concepc¢des nativas. Edificar escolas
indigenas que possam contribuir para esse processo de autonomia faz, sem

duvida, parte dos diferentes projetos de futuro dos povos indigenas no Brasil.
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A escola indigena paulista
Nivia Gordo*

Cldudia Georgia Sabba®

“Com relagdo aos fundamentos gerais da educagéo escolar
indigena, dou mérito pelo reconhecimento de que o Brasil é
uma nagéo constituida por muitos povos de diferentes etnias,
com histdrias, saberes, culturas e linguas prdprias; a existéncia
de um grande numero de povos indigenas no pais; a
consciéncia de que estes povos constituiram, ao longo de sua
histéria, suas organizagbes sociais, saberes e processos
préprios de aprendizagem; o reconhecimento do direito dos
povos indigenas a autodeterminacdo e a capacidade de
autonomamente administrarem seus projetos de futuro;
o reconhecimento dos direitos como cidaddos brasileiros a
uma educacgdo intercultural, especifica e diferenciada.”

(Parecer do professor Emilton André da Silva, Wapixana, RR, in:
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas.)

A Resolugdo n° 21 de 15 de fevereiro de 2008, estabelecida pela Secretaria
Estadual de Educacdo de Sao Paulo, constitui uma medida muito importante,
uma vez que reafirma, em acordo com a Constituicdo Federal, a instituicdo de
uma nova escola indigena, uma que reflita as discussées contemporaneas acerca
da construc¢ao de uma educacgao escolar indigena e, deste modo, seja, em cada
espaco especifico, representativa da realidade sécio-cultural em que se
encontra. Atende-se, assim, aos direitos legitimos de cada povo indigena em
termos de sua autonomia para planejar e desenvolver um processo educativo -
curriculo, calendario escolar, modo de ensinar, objetivos desejados, conteudos a
serem estudados — de acordo com a sua realidade politica, social e cultural.

Entendemos que essa nova educacdo escolar indigena deve refletir os

desejos indigenas de construir una escola comunitaria, intercultural e

4 Doutoranda na FEUSP, docente e assessora pedagdgica do SENAC e docente e assessora pedagdgica do
FISPI (niviagordo@uol.com.br).

5 Doutoranda na FEUSP, docente e coordenadora pedagdgica do FISPI (georgiak@usp.br).
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bilingue/multilingue. No decorrer das aulas que mediamos junto aos
professores indigenas, esses aspectos foram bastante discutidos: trata-se de uma
escola comunitaria porque a comunidade é também educativa: dispde de
saberes, conhecimentos da cultura e da tradicao, dos valores, das crencas e da
forma de vida no dia-a-dia da aldeia a que pertence. Por esse motivo, os
professores consideram importante trabalhar juntamente com a comunidade
mediante um constante didlogo com troca de informagdes sobre o
planejamento, organizacdo e encaminhamento do processo educativo. Nas
discussdes com os professores indigenas em sala de aula, foi consensual que a
nova escola deve ser intercultural, pois deve levar em conta a diversidade cultural
e linguistica e, nesse sentido, respeitar os povos de identidades étnicas
diferentes de modo que sempre prevaleca a ética na diversidade. Ao mesmo
tempo, deve-se considerar o fato de que os diversos povos indigenas dispdem
de uma ampla variedade de linguas faladas e é por meio da sua lingua que cada
etnia expressa suas tradicdes culturais, crencas e valores, assim como
pensamento e pratica religiosos, representacdes simbdlicas. Os professores
indigenas conocordam que esse conjunto de saberes deve ser compartilhado a
fim de, principalmente, fortalecer a unido e o fortalecimento de seus povos.

Desse modo, para tornar-se significativa, a escola indigena necessita ser
representativa das caracteristicas de cada povo e, ao mesmo tempo, ter
autonomia para ser organizada e dirigida com total independéncia da escola
nao-indigena.

No uso dessa autonomia e em acordo com a Resolucdo de n° 21, a equipe de
cada escola tera liberdade para as mais diversas atividades, a saber: selecdo dos
assuntos que devem compor o curriculo escolar; organizacdo de um calendario
escolar que atenda a realidade da escola, como datas comemorativas,
solenidades: a de crismas, batizados, casamentos; dias de praticas especiais
religiosas, guarda de luto, datas especiais de rituais. Também, o inicio e o
encerramento do ano letivo podem ter datas variadas, podendo haver aulas aos
sabados, domingos e feriados. Podem ser considerados dias letivos quando a
aula constar de atividades diversas das de sala de aula, como caminhadas na
mata para fins de estudo; confeccdo de pecas artesanais com vistas a

aprendizagem, entre outras.
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Como a organizagdo do curriculo é de interesse de toda a comunidade,
espera-se que essa atividade seja feita com a participacdo de pais, liderancas e de
outras pessoas da comunidade que tenham interesse nessa atividade.

Outro fato de muita importancia a que chegamos em nossas discussées em
sala de aula refere-se a elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico da escola
indigena. Esse documento estd associado a autonomia da escola, liberdade de
tomar decisbes com vistas a melhoria do ensino, das atividades técnicas e
administrativas e dos aspectos fisicos da escola. Desta forma, um Projeto Politico-
Pedagogico indigena pode ser construido como resultado de um trabalho
coletivo que tenha por objetivo identificar os problemas, as dificuldades
existentes na comunidade e na escola e propor as medidas necessarias para que
esses sejam resolvidos, principalmente, para a melhoria do ensino. Portanto,
trata-se de uma atividade que pode fomentar a participacdo de todos: pessoal da
equipe escolar, pais, membros da Comissdo Etnica, da Associacdo de Pais e
Mestres e liderancas da comunidade. A medida que os problemas identificados
sdo solucionados, pode ser interessante que, periodicamente, as pessoas
mencionadas se relinam para, novamente, identificar novos problemas que
possam ter surgido na escola e, assim, se reorganizar a fim de tomar as
providéncias necessdrias.

A propdsito desse assunto, é importante a observacao feita por Gersem dos
Santos, professor Baniwa, AM, no Referencial Curricular:

Todo projeto escolar sé serd escola indigena se for pensado,
planejado, construido e mantido pela vontade livre e
consciente da comunidade. O papel do Estado e de outras
instituicoes de apoio deve ser de reconhecimento, incentivo e
refor¢o para este projeto comunitdrio. Nao se trata apenas de
elaborar curriculos, mas de permitir e oferecer condi¢ées
necessdrias para que a comunidade gere sua escola.
Complemento do processo educativo prdprio de cada
comunidade a escola deve se constituir a partir dos seus
interesses e possibilitar sua participacdo em todos os
momentos da definicdo da proposta curricular, do seu
funcionamento, da escolha dos professores que véo lecionar;

do projeto pedagdgico que vai ser desenvolvido, enfim, da
politica educacional que vai ser adotada.

Um Caminho Para a Educacao Escolar Indigena

A Resolucédo n° 21 esta harmonizada as consideracdes até aqui feitas sobre a
nova escola indigena. Quanto a organizacdo dessa, ainda que se trate de uma
escola nova, diferenciada, comunitdria, multicultural, multilingue, ndo deixa de
ser uma escola paulista. Por isso, ela requer uma orientacao quanto aos aspectos
gerais administrativos, técnicos e pedagdgicos, sem que, no entanto, essa
orientacao possa ferir a autonomia para organizar e dinamizar suas atividades
pedagdgicas, técnicas e administrativas.

Assim, para o fortalecimento da escola estadual indigena, a referida
Resolucdo assegura a contratacdo de um Vice-Diretor; de um Professor-
Coordenador, docentes e profissionais da area administrativa, sendo que todas
essas funcdes deverdo estar esclarecidas no regimento escolar indigena, a ser
construido pela equipe pedagdgica e aprovado pela comunidade e pela
Secretaria de Educacao do Estado.

No que se refere aos ciclos, a Resolucdo 21 apresenta a orientacdo que segue:

Ciclo Inicial ou Educacdo Infantil. Essa modalidade escolar deve
ser discutida com a comunidade para escolher um modo de
apresentar, para os pequenos alunos, questées culturais,
questées linguisticas, tudo isso por meio de conto de histdrias,
desenhos, visita aos mais velhos e a casa de reza, passeio pela
aldeia e a casa dos mais velhos. As criangas de 03, 04 e 05 anos
estarao frequentando as aulas nesse ciclo, o qual deverd ter trés
anos de duragéo e carga hordria definida pela comunidade e
pelos professores. E preciso levar em conta que na 19
Conferéncia Estadual dos Professores Indigenas, ficou decidido
que as aulas de Educagdo Infantil deverdo ser dadas na lingua
da etnia.

No Ciclo I, as criangas de 06, 07 e 08 anos deverdo desenvolver
atividades e saberes da drea do conhecimento Linguagem,
Cddigos e suas Tecnologias. Ao todo serdo 25 horas semanais
que envolverdo atividades na lingua étnica, na lingua
portuguesa, na linguagem matemdtica, nas artes e nos
movimentos fisicos executados em dangas, em atividades
esportivas tais como: competicbes de arco-e-flecha,
zarabatana, entre outras da etnia. Nesse periodo, podem ser
elaboradas também questées envolvendo outras dreas do
conhecimento como a pesca, por exemplo, a qual envolverd
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discussd@o do modo de preparo da refeicdo tradicional, a satde,
alimentagdo sauddvel, a fisica envolvida na refra¢éo da luz, os
cdlculos de for¢a e rapidez para pescar o peixe. Nas oficinas -
periodo de oito semanais distribuidos segundo a coordenagéo
da escola, podem ser desenvolvidas atividades culturais com
os mais velhos e a comunidade. Também poderéo acontecer
aulas de contetidos especificos a serem desenvolvidos com os
alunos. Esse ciclo tem como proposta a alfabetiza¢éo, o
dominio bdsico da drea da Linguagem pelos alunos.

No ciclo Il, jovens de 09, 10 e 11 anos deverdo desenvolver
atividades semanais sobre as seguintes dreas do
conhecimento: Linguagens Cédigos e suas Tecnologias (05h),
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (12h) e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias (08h). Nas oficinas, conta-se com
um periodo de oito semanas, distribuidas segundo a
coordenacdo da escola -, poderao ser desenvolvidas atividades
culturais com os mais velhos e a comunidade. Também
poderéo acontecer aulas de contetidos especificos a serem
desenvolvidos com os alunos. Esse ciclo tem como proposta a
continuidade do processo de constru¢do da escola
multicultural e multilingue. As dreas de Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas serdo trabalhadas de forma a manter o
equilibrio e construgédo de educagdo voltada a sustentabilidade
econdémica da aldeia, envolvendo olhares sobre a cultura e o
meio ambiente.

No ciclo Ill, os jovens de 12, 13 e 14 anos podem desenvolver
atividades multiculturais e multilingues semanais envolvendo
as dreas do conhecimento Linguagens Cdédigos e suas
Tecnologias (12h), Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
(09h) e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (04h). Nas
oficinas com um periodo de oito semanais, distribuidos
segundo a coordenacao da escola, poderao ser desenvolvidas
atividades culturais com os mais velhos e a comunidade.
Também poderéo acontecer aulas de contetdos especificos a
serem desenvolvidos com os alunos. Nesse ciclo, é dada
sequéncia aos trabalhos realizados nos ciclos anteriores.
Continua o processo de constru¢do da escola multicultural e
multilingue. As dreas de Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas poderao ser estudadas para melhoria de vida da
comunidade - alimentagdo, satde, prevenc¢do de doencas - e,
também, para garantir a sustentabilidade econémica da
aldeia, sempre com olhares sobre a comunidade, a cultura e o
meio ambiente.
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No ciclo IV, os jovens de 15, 16 e 17 anos estardo desenvolvendo
atividades sustentdveis nas dreas de Linguagens, Cédigos e
suas Tecnologias (15h), Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (10h), Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (05h)
e Oficinas (03h).

Vale aqui ressaltar que o modelo de escola pretendido por lei, construido e
amparado pela equipe de professores e pela comunidade, visa a manutencao e
expansao da aldeia, bem como assegurar aos jovens a formacado da cultura
materna e a cultura da sociedade envolvente de forma a garantir o

desenvolvimento ecoldgico e cultural.

i
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Interculturalidade entre o conhecimento
étnico e outros conhecimentos dentro do
espaco escolar

Eduardo Carrara®

Todo ser humano independente de sua origem, sexo, idade, pertencimento
étnico, nacionalidade, classe social, grau de escolaridade, profissao,
personalidade, entre outros aspectos, possui experiéncias cognitivas acerca do
mundo que o rodeia. Para ser mais exato: nossa mente humana vai, desde a mais
tenra idade, sendo preparada (formada) e responde as experiéncias por nés
vividas dentro de uma casa, da aldeia, da floresta, do campo, na religido, na
ciéncia, na cidade, por meio de pessoas que convivem conosco, plantas, animais
e outros elementos da natureza. Certamente que a escola também tem um papel
de destaque na aquisicdo desses saberes experimentais, embora suas maneiras
de trabalhar com o conhecimento da prépria sociedade sejam bastante
diferenciados quando comparadas a educacdo tradicional indigena. Mas sera
que o conhecimento étnico (indigena) e o conhecimento escolar sdo coisas
independentes, ndo possuem semelhancas apesar das diferencas que, sempre,
insistimos em afirmar e representar?

O conhecimento indigena nao era anteriormente algo que se aprendia nas
escolas, mas principalmente na convivéncia didria com os parentes muito
préximos da crianca, como, por exemplo, maes, pais, tios e avds, além é claro de
outras pessoas que também zelavam pela sua educacao, como lideres espirituais
e ancides. As criancas, por sua vez, ndo sao seres desprovidos de conhecimentos;
pelo contrario, podem também ensinar aos seus pares e aos mais velhos sobre
suas proprias experiéncias. Percebe-se que existem canais intensos de
comunicacao e circulacao de pensamentos, ideias, valores, principios, regras,
sentimentos, afetividades, técnicas, pinturas corporais e outras tantas atividades
cotidianas e rituais que nao passam desapercebidos, ou seja, a ignorancia é algo

que nao depende da vontade da comunidade, mas da possibilidade do

6Mestre em Antropologia Social pela FFLCH-USP, Doutorando em Ciéncias Sociais pela PUC-SP.
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desinteresse individual. Em outros termos, aprende-se sempre a todo tempo e
em todos os lugares, desde que se esteja aberto a isso, assim ndo é obrigatério
que as criangas, jovens ou adultos estejam em uma sala de aula para aprender
sobre sua propria cultura e também para poder ensina-la. Basta ter curiosidade
e, entdo, perguntar...

No entanto, aquilo que se tornou inquestionavel nos modos tradicionais de
transmissao das culturas indigenas que se perpetuam no século XXI, tém sofrido
influéncias de outras culturas ndo-indigenas que convivem dia e noite e ao lado
ou até mesmo no interior das sociedades indigenas. O grande exemplo que
temos é o da prépria instituicdo escolar que adentrou ao universo indigena e
parece ja criar raizes no pensamento e acdo indigenas de ver o mundo,
principalmente naquilo que diz respeito a c6digos, linguagens, técnicas e outras
maneiras do pensar e fazer cientificos que precisam ser conhecidas e dominadas,
a fim de que as sociedades indigenas trabalhem sua tdo sonhada autonomia
pedagdgica e administrativa na educacdo escolar indigena e no préprio
mundo. Mas serd que essa educacao escolar indigena diferenciada ndo é algo
gue pde em risco os saberes tradicionais das popula¢des indigenas?

Pode-se que dizer que sim e nao. Sim, se os professores indigenas nao
tiverem uma formacao profissional critica e intercultural, isto é, ndo tiverem
oportunidades de aprender outros conhecimentos (vindos de outras culturas)
com a valorizacdo de seus préprios. Era isso que ocorria no passado, quando suas
linguas e culturas eram negadas em razao da “Ordem e Progresso” da civlilizacdo
brasileira que avancava sobre terras indigenas e se negava qualquer tipo de
conhecimento aos indios brasileiros (considerados “atrasados’, “preguicosos’,
“ignorantes” etc) que deveriam entdo ser “civilizados” (educados) pelos ocidentais.
Nao, se os professores indigenas e alunos formados de modo intercultural e
apoiados num projeto politico pedagdgico comunitario possam colocar as bases
de uma escola que valorize e trabalhe os conhecimentos étnicos sem
descaracteriza-los ou adapta-los a um chamado “saber dominante” (curriculo e
projetos pedagdgicos oficiais). Mas é bom que se diga que todo esse processo de
conscientizacdo critica e acdo indigena por uma escola “autonédma” ainda esta em

curso e sé podera realmente ocorrer, se 0os mais interessados perceberem que
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qualquer ser humano aprende por meio de sua prépria cultura (universo
cultural); ou seja, é quando os professores tornam vivas as suas memaorias no
trabalho de pesquisa com os mais velhos, é trabalhando no cotidiano da aldeia
e nos rituais, é andando pelos campos e matas, é observando e trabalhando a
natureza que se pode perceber que: “indios somos nés mesmos” e ndo aquilo
gue os outros (ndo solidarios a questao indigena) querem que nds sejamos.

Para tornar a nossa conversa ainda mais cristalina, o conhecimento étnico é
aquele que faz ser o que sou, coloca-me em contato com um mundo préprio,
com feicoes e dimensdes bem marcadas, é aquele que permite trazer as raizes e
a “alma” da prépria identidade indigena. Ao mesmo tempo, percebo que os
conhecimentos escolares, pertencentes em grade parte ao mundo da ciéncia,
trazem certos temores e ansiedades que precisam ser enfrentados e conhecidos,
ou conhecidos e enfrentados. Seja como for, aprender a ler, escrever e
interpretar textos em Lingua Portuguesa é algo decisivo em vdrios aspectos da
sobrevivéncia fisica e cultural dos povos indigenas, assim como também saber
lidar bem com célculos matematicos que extravasam o universo da sala de aula.
E importante perceber que o aprendizado dos chamados saberes ocidentais
(cientificos) pode ser de grande utilidade para pensar novos horizontes de uma
comunidade indigena inserida num mundo em constante transformacao
ambiental (social, econdmica, politica, cultural, tecnoldgica entre outras - todas
inter-relacionadas), inclusive os conhecimentos cientificos (via saberes escolares)
que trazem reflexdes e acdes sobre os proprios rumos culturais de uma
determinada comunidade.

Pode-se entao dizer que o conhecimento étnico e o cientifico poderiam
atravessar as fronteiras das sociedades das quais se originaram e, em igualdade
de condigdes e direitos, conversarem por intermédio da escola indigena? Ha
possibilidades neste intercambio entre ciéncia e pensamento indigena? Sim,
deve-se pensar positivamente nesse caso, até para o préprio bem do futuro da
ciéncia, ndo sé dentro da escola como no préprio mundo. Ora, a chamada
“ciéncia do concreto” das sociedades indigenas sempre esteve atenta, por
exemplo, ao meio ambiente: ndo como algo isolado a ser entendido por uma
disciplina como a Ecologia (em seus moldes antigos); ao contrario, deve ser algo

apreendido como o manejo integrado do ambiente, respeitando-o de acordo
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com o pensamento religioso e segundo as técnicas (passadas de geracdo em
geracao) de transformacdo da natureza para responder as necessidades de
sobrevivéncia do proprio povo indigena. Nesse sentido, o conhecimento
cientifico presente nas escolas (indigenas e ndo-indigenas) deve ser retrabalhado,
repensado a luz dos conhecimentos indigenas e modos de transformar a
natureza, pois o Ocidente com suas revolucdes industriais (herdeiras de um
pensamento cientifico predador) ja dd mostras de esgotamento dos recursos
naturais do planeta com consequéncias ambientais e sociais desastrosas.

Nao basta colocarmos criancas dentro de um prédio que chamamos de
escola para que a educacdo escolar indigena aconteca; é necessario que a
prépria comunidade indigena discuta com todos sempre qual o tipo de
educacdo desejada para as suas criangas, assim como o fizeram com a prépria
educacdo tradicional indigena. Obviamente hoje sdo os professores indigenas os
grandes reponsaveis pelos rumos da educacdo que necessariamente precisa
ocorrer também (mas ndo somente) dentro do espaco escolar. Ndo s6 a formacao
intelectual desses professores é importante para que a escola seja de fato
indigena, como também outros aspectos, como dedicacdo, compromisso, amor,
carinho, responsabilidade, muita paciéncia e outras qualidades morais e éticas,
extremamente bem vindas ao universo da educacéo indigena.

A formacgao da pessoa indigena jamais pode entrar em choque com a
formacdo dada pela escola, isto &, a escola ndo deve se tornar um lugar de medo,
de violéncias, de repeticdo de contudos, de passividade dos corpos ou
silenciamento dos alunos, como ocorria na maioria das primeiras escolas
frequentadas pelos indios dentro e fora da aldeia. Ao contrario, o professor
indigena deve ser bastante perspicaz para fazer com que seus alunos sempre
gueiram saber o porqué das coisas, permitir e incentivar que se expressem por
meio da lingua indigena (e portuguesa), dos cantos, das dancas, da arte, da
pintura ou por meio de outros gestos e expressdes corporais. Hoje, os proprios
professores ja estdo a frente dos trabalhos pedagdgicos e das direcdes das
escolas discutindo a prépria legislacao escolar entre outros temas ligados direta
ou indiretamente a educac¢ao, embora ainda faltem acdes que concretizem a tdo
almejada autonomia pedagdgica e administrativa indigena.

Liberdade é o sentido que ainda deve ter a politica indigena, pensada e feita
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pelos préprios indios, sendo que a“educacdo como ato politico e de libertacao’
deve gerar instrumentos interculturais (produzidos pelos espacos de ensino e
aprendizagem) para que a melhoria da qualidade de vida seja realidade na
educacao, na salde, no ambiente ou em quaisquer outras areas.

Assim, os préprios professores indigenas que passaram pelos cursos de
formacao da Universidade de Sdo Paulo (oferecidos pela Faculdade de Educacao
e a Secretaria Estadual de Educacdo), entre outros cursos que realizaram ao longo
de suas carreiras profissionais, ja tenham podido se familiarizar e aprender a
pesquisar sobre suas proprias culturas, principalmente com os mais velhos, a fim
de trabalharem materias pedagdgicos a serem utilizados em sua propria
educacdo. Com certeza, se pararmos para pensar um pouco, quando este tipo de
coisa ocorreu ou foi possivel para os ndo-indigenas no Brasil que recebem quase
sempre curriculos fechados, conteudos prontos, aulas tradicionais e projetos
pedagdgicos que nao permitiam e ndo permitem até hoje, muitas vezes,
trabalhar a cultura trazida de casa pelos proprios alunos? Hoje, mais do que
nunca, percebe-se que o modelo de fabrica (producao em série) para as escolas
nas cidades é algo completamente ultrapassado e da mostras de viver seus
ultimos dias. Em outros termos, o conhecimento escolar, seja na escola
indigena ou nas cidades, deve ter sentido para os alunos que irdo aprendé-lo,
pois a ciéncia ndo pode existir fora dos seres humanos, como nos ensinaram e
ensinam atualmente aos povos indigenas brasileiros.

E importantissimo e desejado pelos préprios professores indigenas o
aprendizado de conhecimentos cientificos (dos ocidentais), porém se esse
aprendizado é descontextualizado (se arrancarmos a planta com suas raizes, para
utilizar uma metafora), como, por exemplo, existem animais da fauna brasileira
ameacados de extincdo por causa da destruicdo dos ambientes (habitat) onde
vivem. Ora, a destruicdo do ambiente tem outras causas, ndo somente dadas pela
relacbes entre os elementos da natureza, mas pela presenca humana que
interfere sobremaneira no ambiente. Ndo seria possivel aprender entdo a histéria
pela metade, isto é, a “ararinha-azul” estd desaparecendo por causa da
destruicao da caatinga no Nordeste? Nao somente por causa disso, mas a prépria
economia capitalista que incentiva o uso descontrolado e irracional de recursos

naturais, o trafico de animais silvestres,o periodo de seca e de chuva, a derrubada
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da floresta para fazer carvdo, entre outros fatores ligados ao ambiente brasileiro
e internacional fazem com que a relagcdo entre homens e animais se torne cada
vez mais predatdria. Assim, a prépria percepcdo do problema pelos alunos
indigenas ja traria questdes que colocariam o cientista de pensamento
disciplinar (e nao interdisplinar ou mesmo transdisciplinar) em sérios apuros
dentro de uma sala de aula de uma escola indigena.

E isso que pode e devera acontecer daqui para diante quando a ciéncia for
levada a escola indigena, isto é, ndo se pode aprender algo novo se nao houver
referéncias culturais ou pontos de partida para os professores e alunos
indigenas. Assim, as questdes ou perguntas que surgem do confronto, das
semelhancas e diferencas entre o saber e fazer indigenas e o saber e fazer
cientificos podem apontar novas constru¢cdes humanas de conhecimentos
indigena e cientifico que podem ecoar para além das salas de aulas indigenas.
Parece que isso ja foi percebido pelos professores indigenas antes dos
professores ndo-indigenas que ainda optam por novas culturas dominantes
projetadas pelas sombras de um passado colonial ainda fortemente enraizado na
cultura brasileira.

Enfim, para o conhecimento humano - seja indigena ou ndo - ndao devem
existir fronteiras determinadas por politcas educacionais que nao respeitem o
multiculturalismo e a interculturalidade como principios orientadores e
libertadores das escolas indigenas e da educacgao universal como um todo. O
livre ato do pensar tdo estimulado pelo pensamento indigena que cria e recria
mitos e toda uma cosmologia sobre as relagées dos homens entre si, com a
natureza e por meio dela, faz com que as pessoas aprendam brincando (ou por
pura curiosidade e parazer). Essa e outras caracteristicas que humanizam a
educacdo indigena tém muito mesmo a ensinar aos cientistas que pensam a
educacao ocidental ainda em termos de disciplinas cientificas a serem ensinadas
em conteudos estanques despejados dentro da cabeca de seus alunos. A
“educacdo como cultura” deve ser apreendida na totalidade e jamais estar
congelada no tempo, pois ha uma dinamica cultural que estd presente no
universo educacional e ndo é sequer percebida pelos educadores que devem
repensar nao sé a prépria histéria da educacdo no Ocidente, como aquela que

adentrou nos territérios das sociedades indigenas.
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Conhecimentos sdao bens mais preciosos do que qualquer riqueza material,
nao é possivel compra-los, mas é possivel perguntar por eles, senti-los,
experimenta-los, ouvi-los, pensa-los, pesquisa-los... Muito mais do que guarda-
los em palavras escritas no papel, é preciso registra-los em nossa memoria,
marcar com eles nossa alma, para quando necessario nos relembrarmos da nossa
prépria condicdo humana, de nossas origens, de nosso presente e de nosso

préprio futuro...

Um Caminho Para a Educacao Escolar Indigena

0 curriculo como releitura do vivido

Gustavo Killner”

A ideia de curriculo aparece em meados do século XVI, pouco depois da
invasao do Brasil pelos portugueses. Nessa época, ocorreram muitas
transformacdes na Europa, gerando novos conhecimentos, nova organizacdo
social e novas tarefas, para as quais havia a necessidade de formar mao-de-obra
especializada. Isso obrigou as escolas da época a se reorganizarem, nao apenas
em termos de espago, mas também do tempo e do que seria ensinado. A
reorganizacgao das atividades escolares impoe a reinvengao do curriculo. Pensar
o curriculo é também pensar a escola. O curriculo escolar busca integrar esforcos
no sentido de partir da crianga que temos e chegar no adulto que queremos. Por
isso, num momento em que as escolas indigenas se reorganizam, é fundamental

repensar o curriculo, como uma releitura do vivido.

A formacao da escola

A escola ndo se constitui naturalmente. Ela é construida historicamente
através das atividades humanas ligadas as suas necessidades sociais. Se
analisarmos as sociedades menos complexas, podemos perceber que nelas ndao
existem escolas. Mesmo assim, as criancas adquirem a cultura de sua
comunidade, aprendendo o que é necessdrio a sua integracao no grupo e a sua
sobrevivéncia. Nessas sociedades, a educacao se da por reproducdo: as criancas
aprendem por imitacdo e por rituais de iniciacao, fazendo junto com os mais
velhos, escutando, observando, imitando e ajudando os adultos em suas tarefas.
E assim, por exemplo, que artesdos, pescadores e cacadores aprendem seus
oficios. E assim, também, que o pajé aprende a pajelanca e que o cacique
aprende a liderar. Podemos entdo concluir que a educacao esta presente em
paraticamente todos os momentos da vida em sociedade, uma vez que constitui
o processo de socializacao das novas geracdes e é o meio pelo qual a cultura, as

tradices, as inovacdes ou as mudancas sociais sao fixadas. Consequentemente,
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a educacdo escolar (ou educacgdo formal) é simplesmente mais um aspecto da
educacdo em geral.

Olhando o passado é possivel perceber que a educacio institucionalizada se
iniciou com a especializacdo das funcdes sociais, uma vez que a diferenciacao
progressiva dessas funcdes gera novas necessidades e aprendizagens
diferenciadas. Se cacadores e artesdos aprendem seu oficio por imitacdo ou
coparticipacdo na realizacdo das tarefas, certas atividades (como a escrita)
dependem de outro tipo de trabalho, de aprendizagem mais longa e dificil.

O surgimento da linguagem escrita permite expandir no tempo a
informacdo, os conhecimentos e a cultura de um povo, mas impde como
contrapartida a necessidade de organizacao e planejamento nas atividades de
ensino e aprendizagem desses saberes, que passam a se avolumar. A quantidade
crescente de informagdes e conhecimento exige um aumento no tempo
necessario para registra-lo e aprendé-lo.

Pode-se dizer que as pinturas rupestres, que o homem primitivo desenhou
nas cavernas, ha mais de vinte e cinco mil anos, constituiram a primeira invencao
da humanidade a servir como registro e material pedagogico. O ser humano teria
iniciado um longo processo para registrar suas atividades e conhecimentos,
o que facilitaria sua transmissao no tempo e, também, seu aprendizado pelos
mais jovens.

Esses desenhos foram sendo simplificados, dando origem a um tipo de
escrita (chamada pictogréfica), na qual os simbolos utilizados sdo o desenho do
préprio objeto que representam. Essa escrita ainda é utilizada atualmente na
China, no Japao e na Coréia e possui mais de dez mil simbolos!

Outros povos, navegadores e comerciantes do Oriente Médio, buscando
facilitar o registro de transacdes comerciais e a comunicacdo entre pontos
distantes, inventaram um outro tipo de escrita (chamada escrita fonética) na qual
os simbolos utilizados representavam os sons que eram falados. Tal sistema
utilizava-se de simbolos (letras) que representavam o som, ndo guardando
relacdo direta com a ideia que representavam, mas sim com o som que era
utilizado para pronuncia-la. Esse sistema foi desenvolvido pelos gregos, dando
origem ao alfabeto ocidental, amplamente utilizado até hoje. O sistema

fonético facilita a representacdo escrita das ideias, mas em contrapartida,
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introduz um nivel de abstracdo maior, necessario ao entendimento dessa nova
linguagem. Uma crianca, por exemplo, ndo precisa ir a escola para reconhecer o
desenho ou aimagem de uma casa num quadro, mas precisa frequentar a escola
e estar alfabetizada para ler a palavra casa, escrita numa folha de papel.

Até o final da Idade Média, a aprendizagem da maior parte da populacéo
ocidental ocorria fora da sala de aula, uma vez que as criancas se socializavam
misturando-se ao mundo adulto. As criangas aprendiam nas casas ou nas ruas,
escutando, observando, imitando e ajudando os adultos em suas tarefas,
colaborando no trabalho ou participando nas festas. Nesse periodo, os poucos
alunos estudavam em pequenos grupos, sem divisao por idade. As aulas eram
em geral particulares, ministradas por mentores ou tutores e muitas vezes dadas
em publico. Poucos sabiam ler ou escrever.

A educacdo escolar ocorria principalmente nas instituicdes religiosas onde se
ensinava, além da teologia e dos rituais da igreja, as chamadas artes liberais,
compostas pelo trivium (Gramatica, Retérica e Dialética) e o quadrivium
(Aritmética, Geometria, Astronomia e Musica), que sdo considerados os
precursores do curriculo. O ensino, em geral, ocorria através do ditado de um
texto como exercicio ortografico, sua memorizacao, andlise das palavras e frases
e finalmente a composicao de um novo texto.

Ja no final da Idade Média e nos séculos XVI e XVII, as grandes navegacdes
europeias, 0 aumento do comércio e as invasées da América, da Africa e da Asia
fizeram aumentar significativamente a quantidade de mercadorias, de
informacao e conhecimento a ser aprendido. Por isso, no que diz respeito ao
ensino, ha uma evolucdo quantitativa da instrucao, fortemente exigida nesses
séculos também pela reinvencdo da imprensa e pelo desenvolvimento
econOmico e social. A reorganizacdo social da época implicou em nova
organizacao da escola.

Isso concorreu para o nascimento das grandes escolas e faculdades
europeias, na sua maioria ligadas a Igreja, com a funcao de formar quantidades
cada vez maiores de leitores, fiéis, pastores, administradores, médicos,
engenheiros etc., tdo necessarios ao desenvolvimento do capital mercantil e ao
expansionismo europeu, sempre dentro da fé crista aliada a ideologia da classe

dominante - nobreza e clero.
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Assim, a partir do século XV, a escola passa a ter organizacao espacial (um
prédio proéprio), organizacao disciplinar (matérias), organizacdo temporal
(calendario escolar) e hierarquia. Nessa época, sdo forjados o curriculo, as
disciplinas, as classes, o discurso da eficacia, o controle e a vigilancia sobre alunos
e professores. Pode-se dizer, entdo, que foi a partir do segundo periodo da Idade
Média e principalmente durante o Antigo Regime, no qual a ascensdo da
burguesia gerou o aumento na quantidade e na variedade de estudantes, que se
impo&s a educacdo uma organizacao temporal e espacial, originando as escolas.
Tanto o curriculo como a divisdo em classes sdo ideias que surgiram como
resposta a questdes administrativas (aumento na quantidade de alunos e de
conhecimentos veiculados nas escolas) e ndo aos problemas pedagdgicos entao
existentes (dificuldades de aprendizagem, indisciplina, evasao etc.).

Foi, entretanto, a partir da Revolucdo Francesa (1789), da Revolucao
Industrial e da constituicdo das na¢des que a escola passou a ser vista como algo
fundamental ndo sé para a formacdo de mao-de-obra, mas como mecanismo de
controle da populacado, impondo sua racionalizacao.

A partir do século XVIII, o Estado passa a realizar uma ampla reorganizacao
dos saberes utilizando diferentes procedimentos, com o intuito de manipular os
sujeitos e a populacdo. Através de instituicbes (ministérios, secretarias e
escolas) e agentes legitimados (entre eles diretores e professores) pds em acdo
uma série de mecanismos com a finalidade de se apropriar do conhecimento,
disciplind-lo e colocé-lo a seu servico. A disciplinarizacdo do conhecimento
estava ligada a questdes ideoldgicas, visando formar dirigentes e subordinados
a servico da cultura dominante.

Em sintese, a instituicao escolar, como a temos hoje, nasceu no século XVl e
cristalizou-se ao longo dos ultimos quatrocentos anos, com poucas inovagoes.
Isso ajuda a entender porque é tao dificil modificar a escola: enquanto
instituicdo, ela tem mais de quatro séculos de histéria, o que Ihe garante uma

grande inércia em relacdo as mudancas propostas.

0 que é Curriculo?

A palavra curriculo vem do latim — curriculum - e significa percurso, carreira,

ato de correr. Na Pedagogia, o termo curriculo tem significado abrangente e
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impreciso, ja que é influenciado pela época, pelas concepg¢des epistemoldgicas
e pedagdgicas e pelas necessidades sociais num determinado momento. Como
definicdo inicial, podemos entender curriculo como um conjunto das decisées
pedagdgicas para a escola, dado que um planejamento curricular pressupde
respostas para as perguntas: o que ensinar, por que ensinar, como ensinar e como
avaliar. Nesse sentido, o curriculo relaciona-se aos saberes selecionados e
organizados para serem reproduzidos nas unidades escolares, a ordenacdo do
sistema educacional, a dinamica de progressao através do mesmo, a doutrinacdo
e a uma série de rituais escolares, como filas, notas, regras disciplinares,
organizagao dos ritmos e tempos etc.

Numa perspectiva tradicional, o curriculo é visto como algo neutro,
resultado de uma série de decisdes simplesmente técnicas que obedecem a
critérios l16gicos quanto a selecao de objetivos, contelidos e métodos de ensino.
Essa visdo é considerada ingénua pelos educadores progressistas que veem
no curriculo um objeto cultural, impregnado de ideologias e decisdes
politicas, no qual as minorias e os oprimidos ndo tem voz, ndo tem historia e
tampouco cultura.

As primeiras teorias de curriculo surgiram em meados do século XX e foram
fortemente influenciadas pelas ideias administrativas desenvolvidas a partir das
linhas de montagem das fabricas existente na época. Elas tinham como
prioridade indicar como se elabora um curriculo com base nas ideias de controle
e eficiéncia social, pensando a escola como uma fabrica que possui uma linha de
producao de futuros profissionais e cuja eficacia depende da racionalidade de
seus idealizadores. Nessa perspectiva, o curriculo é um simples instrumento de
racionalizacdo das atividades escolares e sua elaboracdo é vista como uma
atividade neutra, a-histdrica, despolitizada e desprovida de ideologia. Em outras
palavras, o curriculo é uma questdo técnica e nao politica. Por isso, esses
educadores sdo também chamados de tecnicistas.

Tal perspectiva foi posteriormente questionada por educadores progressistas
que passaram a perceber no curriculo os efeitos da distribuicdo de poder na
sociedade como um todo. Uma questdao fundamental levantada por esses
educadores progressistas dizia respeito a selecdo dos conteddos. Por que

determinados contelddos fazem parte da cultura escolar e outros ndo? Por que
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temas como a fome, o genocidio indigena, o poder hegeménico da midia e a
espoliacio da Africa (entre outros) raramente aparecem nas propostas curriculares
enquanto ditongo nasal, equacdes do segundo grau e as invasdes barbaras estdo
sempre presentes? Por que alguns saberes sdo considerados importantes e
legitimos e outros sdo abandonados e lancados ao esquecimento? Quem diz aos
professores quais sao os contetidos que devem ser ensinados nas escolas?

Questdes como essas foram formuladas e respondidas nos anos setenta,
guando se buscou relacionar a estruturacao do conhecimento a estratificacdo
social, observando que os conhecimentos ensinados pelos professores e
valorizados pelas escolas correspondiam aos interesses e crencas dos grupos
dominantes em dado momento histérico, ou seja, sdo os individuos que detém
o poder (ou seus representantes) que determinam o conhecimento valorizado
socialmente e como ele sera trabalhado nas escolas. E a partir dessa selecdo que
se definem o sucesso ou o fracasso escolar dos estudantes. Nao é a-toa que as
criancas da classe dominante tem melhor desempenho na escola: elas se
identificam mais com a cultura escolar. Um curriculo diferente implicaria numa
redefinicao desses rotulos.

Nesse sentido, o curriculo pode ser visto como uma versao particular da
cultura, ou seja, as escolas tornam-se um meio de governar o fluxo de
informacao. A invencao do que é chamado de curriculo foi o passo légico para
organizar, limitar e discriminar as fontes de informacéo disponiveis por ser (o
curriculo) uma selecdo com determinados critérios e pelo formato que adota. A
“cultura curricularizada” ou cultura escolar tem um significado préprio, pois
possui codigos e mecanismos tipicamente escolares. As escolas tornaram-se as
pioneiras no modo de producdo burocrético, estruturadas para legitimar
algumas partes da cultura e para desacreditar outras.

Essa escola, que transmite conhecimentos alienantes, tem sido muito mais
um mecanismo de reproducao e exclusdo social do que de transformacao e
inclusao social, agindo como reprodutora e perpetuadora da estrutura social e da
cultura socialmente valorizada pela classe opressora. Colaborando nessa tarefa
reprodutora da instituicdo escolar encontram-se professores, secretdrios e
supervisores de ensino, coordenadores e orientadores pedagogicos, diretores de

escola e os proprios alunos, entre outros.
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O curriculo nédo é, pois, uma selecao natural, mas algo construido para ser um
instrumento ordenador da socializacdo do cidaddao e do aprato escolar,
aparecendo como instrumento regulador das praticas dos estudantes,
professores e instituicdes. Sua funcao vai além daquelas que parece possuir.
Antes de servir a uma funcdo sécio-politica de universalizar o conhecimento
para a populacao, ja tinha em suas bases a exclusdo e a censura a cultura popular.
Deste modo, enquanto a cultura geral diz respeito a conteudos, processos
ou tendéncias externas, o curriculo corresponde a conteldos e processos

internos a escola.

Curriculo manifesto, realizado, nulo e oculto

O planejamento curricular tem como produto final um plano curricular, uma
espécie de “carta de intencdes”’, na qual se avalia o aluno que se tem e se
apresenta o tipo de cidadao que se deseja formar e como fazer para ter éxito
nessa acao, prevendo objetivos, contetidos, métodos de ensino e de avaliagao.
Tais procedimentos sdo definidos conscientemente antes do inicio das atividades
escolares e ficam registrados, escritos e podem ser consultados e utilizados para
justificar as praticas pedagogicas escolares. Tal plano recebe o nome de curriculo
manifesto, explicito, declarado ou curriculo oficial. Para sua elaboracao, os
educadores legitimados pela classe dominante se reinem e, de forma
consciente e por vezes ingénua, selecionam os contetdos e métodos que serdao
adotados. Os vdérios Parametros Curriculares Nacionais e os Referenciais
Curriculares Nacionais (como o de Educacdo Indigena) sao exemplos de
curriculo manifesto.

Entretanto, nem sempre o que se paratica efetivamente nas escolas é aquilo
que foi planejado. Por isso, define-se também o chamado curriculo realizado,
gue idealmente deveria coincidir com o curriculo manifesto, mas nem
sempre reproduz o mesmo. O curriculo realizado corresponde aquilo que
efetivamente acontece na escola, onde os(as) professores(as) decidem,
conscientemente, o qué e como ensinar, dependendo das condicdes objetivas
que se lhe apresentam.

Em oposicdo dialética ao curriculo manifesto existe o curriculo nulo. Ao

mesmo tempo em que se define o curriculo manifesto, explicitando a parte da
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cultura que é socialmente valorizada e sera transmitida na escola, também se
delimita a parte da cultura e do conhecimento a qual os alunos ndo terdo acesso.
Sendo assim, o curriculo nulo corresponde ao conhecimento que é consciente e
deliberadamente negado aos alunos por ser considerado menos importante,
supérfluo e sem valor académico ou cultural. A histéria da Africa e da Asia, a
fome, a histdria e a cultura indigena, a cultura oriental, a cultura popular, os
direitos das minorias, entre inimeros outros exemplos, ficam do lado de fora da
escola, ndo sao discutidos na maioria das aulas, compondo entdo o curriculo
nulo. Sdo saberes negados aos alunos(as).

Mais complexo e abstrato que os anteriores, e muito mais “perigoso” é o
curriculo oculto, pois esse se expressa de maneira velada nas mais variadas
formas e é efetivado de forma inconsciente. O curriculo oculto é constituido por
todos os aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo
manifesto, contribuem, de forma implicita para aprendizagens sociais relevantes.
Por meio do curriculo oculto sdo transmitidas concepcdes de mundo
pertencentes a determinados grupos hegemdnicos na sociedade e que servem
para reproduzir e consolidar as desigualdades sociais. O que efetivamente se
aprende no curriculo oculto sdo fundamentalmente atitudes, comportamentos,
valores e orientacées. E através do curriculo oculto que a escola impde e
perpetua toda a ideologia da classe dominante. A hierarquia, a disciplina, a
organizacao do espaco escolar, as condi¢des fisicas da unidade escolar (vidros,
portas, grades, limpeza, picha¢des, depredagdes etc.), as condi¢des de trabalho,
as roupas utilizadas por educandos(as) e educadores(as), as relacdes entre os
professores(as), funcionarios(as) e alunos(as) da escola e a interacao desses(as)
com o mobiliario escolar, por exemplo, constituem parte do curriculo oculto que
se paratica nas escolas.

E claro que todas essas formas de curriculo estdo presentes e superpostas no
cotidiano escolar sendo que, em geral, o curriculo oculto é aquele que
predomina sobre os demais e acaba alcancando seus objetivos com sucesso,
doutrinando e incutindo nos estudantes os principios e valores da classe
dominante. Basta perceber que, quando reconstruimos nossa trajetéria escolar,
a maior parte de nossas lembrancas esta ligada a ele. De fato, quando pensamos

e recordamos nossa vida na escola, lembramos muito mais dos colegas, das
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brincadeiras, das broncas dos professores, das falas do diretor e dos outros
funcionarios da escola, do que dos conteldos especificos de matematica,
histéria ou geografia que tentaram nos ensinar. O curriculo oculto, aprendido
através das interagdes sociais no ambiente escolar, foi muito mais significativo

do que os demais.

0 curriculo como releitura do vivido

Antes da invasao do Brasil, prevalecia por aqui a educacao informal: as
criancas indigenas aprendiam “artesanalmente”, observando, escutando e
imitando os mais velhos em suas tarefas. A “deseducacao” indigena comecou
com a invasao do Brasil pelos portugueses (1500 d.C.) e se consolidou com os
jesuitas, ja no século XVI.

A histéria da educacao escolar indigena revela que, de um modo geral, a
escola sempre teve por objetivo integrar as populagdes indigenas a sociedade
nao-india. Nesse processo, as linguas indigenas eram vistas como o grande
obstaculo para que isso pudesse acontecer. Por isso, os indigenas foram
proibidos de falar sua lingua e a funcéo social da escola era ensinar os alunos
indigenas a falar, a ler e escrever em portugués, impondo a cultura e o modo de
vida europeu. Dos antigos aldeamentos missionarios aos postos indigenas do
SPI, a alfabetizacdo de criancas e adultos indigenas visava consolidar a
submissdao dos mesmos, alterando significativamente seu modo de vida.

Esse processo de “domesticacao” envolvia a participacao nos cultos civicos, o
aprendizado de trabalhos manuais e de novas técnicas e praticas agropecudrias
gue fossem Uteis ao opressor. Pressupunha, também, a introjecdo de novos
habitos, como o uso de roupas e o abandono das pinturas corporais.

A politica de“nacionalizacao” dos indios esteve presente em quase todos os
postos indigenas, onde a professora era, muitas vezes, a propria esposa do
encarregado. Essa orientava as criancas para a integracao a populagao regional
e a submissao a cultura da classe dominante.

Somente ha pouco tempo comecou-se, em algumas escolas, a utilizar as
linguas indigenas sobreviventes na alfabetizacdo das criancas, ao se perceber as
dificuldades de alfabetizar alunos numa lingua que eles ndo dominavam - o

portugués. Mesmo nesses casos, entretanto, assim que os alunos aprendiam a ler
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e a escrever, a lingua indigena era abandonada, ja que a aquisicdo da lingua
portuguesa continuava a ser a grande meta educativa.

Apo6s muita luta das liderangas indigenas, a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, de 1988, passou a assegurar no Cap. Ill - artigo 210, inciso 2,
além do direito ao uso da lingua materna, os processos proprios de
aprendizagem, possibilitando, assim, uma escola indigena diferenciada,
especifica, bilingue e intercultural: “O ensino fundamental regular serd ministrado
em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a
utilizacdo de suas linguas maternas e processos préprios de aprendizagem”.

Dando continuidade ao processo de consolidacao das escolas indigenas, cinco
anos apo6s a promulgacao da nova constituicao nacional, o Ministério da Educacao
publicou o documento “Diretrizes para a Politica Nacional de Educacdo Escolar
Indigena’; o qual foi elaborado para servir de referéncia para o planejamento
curricular dos estados e municipios em relacdo a educacéo escolar indigena.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, publicada em 1996, no
artigo 78, garante a oferta de educacgdo escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas, visando proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a
recuperacdo de suas memorias histéricas, a reafirmacdo de suas identidades
étnicas, a valorizacdo de suas linguas e ciéncias bem como garantir o acesso as
informacdes e conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e
demais sociedades indigenas e nao-indigenas. A mesma lei, em seu artigo 79,
determina que a Unido apoiara o desenvolvimento de curriculos e programas
especificos, neles incluindo os conteudos culturais correspondentes as
respectivas comunidades.

O que se vé, hoje em dia, sdo tentativas de transformar a lei em realidade.
A criacdo de um curriculo nacional para a educacdo indigena parece
contraditoria com a ideia de preservar a identidade de cada um dos mais de
duzentos povos indigenas.

O grande educador brasileiro Paulo Freire nos alerta para a importancia do
homem estar integrado em seu préprio contexto, ndo apenas nele, mas com ele,
e ndo a simples adaptacdo, acomodacao ou ajustamento, mas estar enraizado,
situado e datado. A massificacao, ao contrario, implica no desenraizamento do

homem, na sua destemporalizacdo e na sua consequente acomodacdo. Como
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efetivar, entdo, uma educacédo indigena que atue em todos os segmentos como
prética de liberdade e de libertagdo?

Para que se tenha uma educacao indigena e ndo uma educacdo para o indio
é fundamental a criacdo de curriculos diferenciados que, de fato, respeitem a
cultura indigena em sua pluralidade espacial e temporal. Tal diferenciacdo nédo
deve se dar apenas por etnia, mas também por comunidade, dada a diversidade
da populacdo indigena brasileira.

Um curriculo que atenda as necessidades dos povos indigenas deve ser
elaborado pelos préprios indios, em sua comunidade, com critérios préprios e
com a colaboracao, quando requerida, de outros povos indigenas e mesmo dos
nao-indios. Dessa forma, poderia ser elaborado um curriculo manifesto mais
préximo da realidade dessas comunidades e que atenda, portanto, aos seus
interesses. A ingeréncia de 6rgaos governamentais que, em ultima instancia,
representam os interesses “nacionais” dos nao-indios pode ser minimizada.

Cabe enfatizar, contudo, que se por um lado a selecdo de contetudos pode ser
feita pelos povos indigenas, tornando o curriculo manifesto cada vez mais
préximo da realidade das aldeias e comunidades indigenas, por outro lado
parece bastante dificil que o curriculo oculto seja desvinculado da ideologia da
sociedade ndo-india.

E importante ressaltar que a escola indigena é uma escola institucionalizada
e, como tal, deve se adequar a legislacao e a cultura escolar vigente. Isto impde
as comunidades indigenas uma série de procedimentos necessarios ao
funcionamento da maquinaria escolar e que sao alheios a cultura indigena. A
prépria organizacao escolar, que divide o espaco em salas, os alunos em classes,
o dinheiro em orcamentos, o conhecimento em disciplinas, aplica provas, que
publica boletins, diplomas e etc., ndo se preocupa com os efeitos que tudo isso
produz nos(as) estudantes e na comunidade onde se localiza. Regulacdo de
horarios, parazos e definicao de espacos, por exemplo, sdo tracos da organizacdo
escolar que ndo encontram analogos na cultura indigena.

Como é possivel que os tradicionais processos de aprendizagem indigena
sejam transportados para uma educacao escolarizada, seriada, com
programacao pré-estabelecida e, ao mesmo tempo, respeitem as

particularidades da cultura indigena?
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Para minimizar os efeitos do curriculo oculto é mister que a escola indigena
rompa com o calendario e o hordrio escolar oficial, que estd impregnado de
ideologia e valores nao-indigenas (qual o significado do Natal, do Ano Novo e de
Tiradentes, por exemplo, para os povos indigenas) e que os educadores
indigenas produzam seu préprio material didatico, uma vez que os materiais
didaticos oficiais ndao contemplam os conhecimentos e os valores da cultura
indigena. Outra acdo importante que pode ser efetivada nas escolas para
favorecer um curriculo voltado aos interesses da cultura indigena e diminuir os
efeitos nocivos do curriculo oculto é incentivar a integracao constante com a
comunidade, favorecendo a participacdo ativa dos mais velhos nos processos de
escolarizacao das criancas.

O curriculo oculto é muito forte e também invisivel. Por isso € importante que
os educadores em geral, e os professores indigenas em particular, tomem
bastante cuidado com ele. E preciso estar sempre atento e vigilante para ndo
reproduzir inconscientemente, ideologias e atitudes que conscientemente sao
contestadas. A escola indigena, como se viu, ja tem histéria. Repetir o que ja ndo
deu certo no passado, subordinando a escola indigena ao curriculo das escolas
da sociedade nao-india seria um erro. E fundamental, num momento em que as
escolas indigenas se reorganizam, repensar o curriculo, para que o curriculo

indigena reflita uma releitura do que ja foi vivido.
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Lingua escrita x lingua faladas

Ruth Maria Fonini Monserrat ?

As chamadas invenc¢des nunca sao, em realidade, mais que uma melhora de
algo ja conhecido anteriormente. A escrita, como a moeda, o telefone sem fio ou
a maquina a vapor, nao foi inventada por homem em um lugar preciso numa
época determinada. Sua histéria e sua pré-histéria sao tao longas como a prépria
histéria da civilizacao.

A escrita é um sistema de intercomunicacao humana por meio de sinais
convencionais visiveis. Na época atual, a escrita se converteu em instrumento
para expressar elementos linguisticos por meio de sinais visiveis.

A escrita ndo é um equivalente exato da lingua falada. Mesmo o alfabeto, que
é a forma de escrita mais perfeita, estda cheio de contradicbes nas
correspondéncias entre simbolos e sons.

Os vestigios mais antigos do grafismo (que ainda nada tém a ver com a
escrita) remontam ao fim do Musteriense. Eles ja sdo abundantes por volta do
ano 35.000 a.C. Sabe-se ja que o grafismo nao comeca por uma representacao do
real e sim pelo abstrato, a partir de preocupacdes magico-religiosas, na qual os
caracteres parecem exprimir antes os ritmos que as formas. E somente pouco a
pouco que se chega, no grafismo, ao figurativo (descritivo), as primeiras formas
gue, no inicio, limitam-se a figuras estereotipadas ou a alguns pormenores
convencionais para a identificacdo de animais. E ja um estagio que se pode
chamar de picto-ideografico, ndo-desligado da linguagem, mas ainda nao ligado
a fala como tal: da-se a figuracao pictografica de conceitos, ideias, em formas
estilizadas e convencionais. O conteudo desses sinais exprime, nas trés
dimensdes do espaco, o que a linguagem oral exprime na dimensao Unica do
tempo. A emergéncia da escrita estd ligada, assim, a subordinacdo da expressao

grafica a expressédo fonética, pelo uso do dispositivo linear que, se ndo permite

8 Texto modificado de trabalho publicado em EMIRI, Loretta & MONSERRAT, Ruth. A consquista da escrita.
Encontros de Educacdo Indigena: OPAN - Operacdo Anchieta. Sao Paulo: lluminuras, 1989.

9 Doutora em Linguistica pela Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ, professora da Universidade
Federal do Rio de Janeiro - UFRJ.
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ainda a formacéo de verdadeiros textos, pelo menos permite uma enumeracdo
de objetos e de seres vivos. Isso s6 acontece depois da consolidacdo de
civilizagdes agricolas urbanizadas, que exigem uma contabilidade mais rigorosa,
com o registro da propriedade e dos objetos comercializados.

Os sistemas completos de escrita tém origem no Oriente. O sumério (falado
na Mesopotamia meridional por um povo de filiacdo étnica e linguistica
desconhecidas) é a escrita mais antiga conhecida - 3.100 a.C. - e a Unica que
apresenta condicdes para reconstruir suas primeiras fases. Ficou provado que a
escrita cuneiforme mesopotamia dos sumérios evoluiu de uma etapa
pictogréfica até chegar a cuneiforme.

As formas mais comuns de registro sumério sao feitas em tabuletas de argila,
com a impressao de um selo cilindrico que indica o proprietario dos objetos
remetidos e, as vezes, o nimero desses objetos. Depois, o sistema ampliou-se,
passaram-se a desenhar os sinais correspondentes aos objetos e a ser
substituidos os selos por simbolos escritos com a finalidade de transmitir
mensagens e ndo mais de marcar a propriedade. E a etapa da escrita que pode
ser chamada de logogréfica ou escrita lexical, que ndo deve ser confundida com
a ideogréfica: uma representa palavras da lingua, a outra, ideias, que podem ndo
ter nenhuma relacao, ou té-la sé limitada, com elementos da fala.

Nas fases mais primitivas da logografia era facil representar uma palavra,
como ‘ovelha; pelo desenho da ovelha, ou ‘sol, por um desenho que o imitasse.

Mas esse sistema é muito limitado; ha palavras que dificilmente podem ser
representados por desenhos, como certas acdes e objetos abstratos. Assim, um
simbolo escrito passou a representar também palavras a ele associadas
secundariamente (por exemplo, o simbolo para ‘sol'também era empregado para
‘calor; ‘quente] ‘brilhante’ etc). Apesar disso, o sistema continuava limitado, no
caso de palavras ou combinag¢des de desenhos. Dessa dificuldade é que surgiu
a fonetizacao, cujo principio consiste em associar palavras dificeis de expressar
por escrito com simbolos que se assemelham nos sons a essas palavras, ou a
parte dessas palavras, e que sejam faceis de desenhar. Por exemplo, a partir de
uma representacdo ideogréfica de duas mulheres brigando para significar, por
associacao de ideias, as palavras ‘briga; ‘discérdia’, ‘'desentendimento’ etc., pode-

se representar a palavra ‘discérdia’ desenhando as duas mulheres e mais uma
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corda, porque os sons das silabas finais da palavra ‘discérdia’ se parecem com os
sons de ‘corda’ Também se poderia escrever ‘discordia’ por meio de dois simbolos,
um ‘disco’ e uma ‘corda’ (Esse principio é muito usado, ainda hoje, nas
chamadas cartas-enigmaticas. Pode-se representar a palavra ‘soldado pela

sequéncia de dois simbolos: o desenho de um sol seguido pelo de um dado; se

fosse desenhado um soldado, a representacdo seria ideogréfica).

Depois de introduzida, a fonetizacdo se expande com rapidez. Mas esse
sistema, para ser funcional, exige uma normatizacdo, convencionalizacao, para
que todos desenhem os sinais mais ou menos da mesma forma. Exige, além
disso, um sistema eficiente de ensino e aprendizagem dos principios e formas da
escrita. Ha provas dessa atividade educativa e cientifica dos sumérios nas tabuas
de argila encontradas em escavacdes.

O silabario sumério e os sistemas dele derivados se compdem de sinais que
representam muitas das silabas existentes, mas ndo todas. Isso se dd em
virtude do principio da economia, segundo o qual, se o fim primordial da
escrita é a criacdo de simbolos que representem palavras da lingua, isso so se
consegue eficazmente omitindo-se os detalhes desnecessarios para a
compreensdo do simbolo.

A par disso, certo nimero de sinais surgiram nao da imitacao dos objetos da
realidade, mas de convencdes arbitrarias, em evolucdo gradual. Assim, nos
sistemas completamente desenvolvidos das escritas mais antigas coexistem, em
proporcdes diversas, trés tipos de sinais: a) logogramas, ou seja, signos para
palavras da lingua; b) signos silabicos, derivados de logogramas; c) signos
auxiliares, como os da pontuacdo e, em alguns casos, os classificadores,
determinativos ou indicadores semanticos.

O préximo passo na evolucao da escrita cabe aos gregos. A caracteristica
mais importante de sua escrita é o desenvolvimento completo do sistema
vocalico, ou seja, eles aplicaram metodicamente o recurso — empregado de
maneira irregular e esporadica pelas escritas mais antigas, principalmente a
semitica - de marcar as vogais na escrita. Em seguida, passaram a interpretar
como consoantes, por um processo de reducao, todos os simbolos até entdo
sildbicos. O desenvolvimento do alfabeto grego completo, que expressa os sons

individuais da lingua por meio de sinais consonanticos e vocalicos, é o ultimo
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fato importante na histéria da escrita. Desde a época grega até a atualidade,
nada mais de novo aconteceu no desenvolvimento estrutural interno da escrita.
Em termos gerais, escrevemos as consoantes e as vogais da mesma forma que o
fizeram os gregos antigos.

Hoje em dia, a lingua escrita e a lingua falada se apresentam como sistemas
semioldgicos distintos no quadro da atividade comunicativa. Com o surgimento
e normalizacdo da lingua escrita, a‘lingua’ antes existente como que se bifurca.
Assim, na atividade verbal humana estdo representadas duas espécies de
comunicacdo - a oral e a escrita. A consciéncia coletiva atual da humanidade
dispde: a) de um principio linguistico geral unificador que, apoiando-se na
unidade do pensamento, realiza-se igualmente na substancia material da lingua
oral e da lingua escrita e como que se eleva acima das particularidades da
linguagem dialetal, seja oral, seja escrita, e b) de um principio particular,
especifico, que delimita e contrapde uma a outra a lingua oral e a lingua escrita.
Tal separacdo se funda nos mecanismos psico-fisico do pensamento linguistico
e nos automatismos linguisticos socialmente elaborados.

E no caso das linguas sem tradicao escrita, que sé recentemente estdo sendo
introduzidas a ela?

Apesar da grande diferenca no tempo, na tradicdo cultural, no nivel de
desenvolvimento dos conhecimentos linguisticos cientificos, sempre se
manifestaram — ao se criarem novos alfabetos, ou se adaptarem os ja existentes
- algumas regularidades ou tendéncias recorrentes surgidas por forca das
ligagcdes objetivas que existem entre a lingua oral e a lingua escrita. Como
observaram diversos pesquisadores, os distintos tipos de escrita diferem entre si
principalmente pelo fato de que modelam unidades de distintos niveis
linguisticos. Dai o postulado das regularidades do desenvolvimento da escrita
como sistema de sinais, cujo caminho obrigatério segue dos mais altos niveis da
lingua e das unidades desses niveis para os niveis mais baixos e suas unidades
(ou seja da palavra para a silaba e desta para os sons-tipo).

Na literatura cientifica, ¢ comum considerar que a construcdo de um modelo se
realiza com distintos graus de capacidade modelativa, e também que um sistema
detentor de alta capacidade modelativa em determinado periodo pode resultar

posteriormente num conjunto de sinais entre os quais alguns ou muitos ja ndo tém
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nenhuma referéncia (citemos como exemplo disso a ortografia atual do inglés). O
exame do sistema escrito, desse ponto de vista, pressupde a impossibilidade de
estabelecer com plena adequacdo o sistema fonoldgico da lingua estudada.

Pode-se considerar os criadores dos primeiros alfabetos como “fonélogos
espontaneos’, no sentido de que eles buscavam chegar a abstracdes, transmitir
na escrita certas generalizacdes e ndo todos os sons produzidos. Cada criador de
um alfabeto concreto, por outro lado, encontra-se sob a influéncia de
determinadas tradicdes e, além disso, depara-se com a necessidade de resolver
a tarefa de refletir também a estrutura morfolégica da lingua, bem como a
reqularidade da escrita propriamente dita.

No caso das linguas agrafas, o processo torna-se ainda mais complexo, na
medida em que ndo existe uma norma geral. Mesmo que o sistema fonogréfico
da escrita seja feito por fonélogos-cientistas ou fonélogos-espontaneos, a leitura
de um texto escrito por meio de tal sistema ja representa o afastamento do
principio fonoldgico, uma vez que ninguém fala assim a lingua. A impossibilidade
prética de atingir o ideal de um alfabeto genuinamente fonémico conduz a
busca de uma solucdo de compromisso. Propde-se que o “alfabeto fonémico” -
uma ficcdo - deve representar a aproximacdao maximamente possivel ao
principio “um sinal grafico - um fonema” Nesse sentido, a maioria dos
“alfabetos fonémicos” atuais ndo sao puramente fonémicos e sim uma mescla de
simbolos - fonémicos e morfo-fonémicos - que foram disseminados rapidamente
em consequéncia da invencdo da imprensa.

Historicamente, a escolha dos sinais para representar um som-tipo é em
grande parte fruto do acaso, na medida em que os escribas faziam adaptacdes
aproximadas dos sinais j& existentes quando surgiam novas realidade, e a
tradicao escrita, paulatinamente elaborada, ia reforcando o cardter apenas
aproximativo da escrita, pois cada um dos sistemas que iam surgindo servia de
base para o seguinte. Por isso, cada nova geracdo de escribas recebia como
heranca um sistema de convencdes graficas ja estabelecido, ndo prestando
quase nenhuma atencéo a realidade permanente da arcaizacdo da escrita. A
questdo se complica bastante na medida em que a escrita se distancia ainda mais
da fala em consequéncia das mutuas influéncias entre tradi¢des graficas locais e

a tradicao do centro. Em funcdo disso, considera-se um preconceito, de que é
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preciso libertar-se, a ideia de que os fonemas de uma lingua ou dialeto devem
obrigatoriamente encontrar representacao na escrita.

Resumindo, temos atualmente o seguinte quadro:

1) nas linguas com tradicédo escrita: defasagem cada vez maior entre a lingua
falada e a lingua escrita, do ponto de vista fonoldgico; ao mesmo tempo,
paulatina aproximacéo, em alguns sistemas escritos, a uma nova fase logografica
(inglés, francés);

2) em qualquer lingua escrita: necessidade de normalizacdo, para servir a
uma comunicacao eficaz geral.

Assim, a esséncia atual da escrita é em grande medida convencional, embora
ela tenha tido origem na representacdo parcial de fala. As repercussdes desse
fato no ensino da escrita podem ser sintetizadas na seguinte afirmacao: a
aprendizagem é tanto mais rapida e eficaz quanto maior a consciéncia do carater
altamente convencional da lingua escrita frente a falada.

Dado novo, surgido recentemente no Brasil na esteira da intensa expansao
da educacao escolar indigena que vem ocorrendo a partir da ultima década do
século passado, diz respeito a questdao das identidades culturais e sociais
indigenas. A questao surge na implantacao formal do processo de escrita nas
sociedades indigenas (em geral feito a partir da escola), quando um mesmo
povo, separado geograficamente (vivendo em diferentes aldeias num mesmo
Estado, ou em Estados diferentes, como no caso dos Guarani), ja tem duas ou
mais escritas - introduzidas anteriormente por agentes externos, geralmente
missionarios ou linguistas -, que apresentam divergéncias de representacao dos
sons e de outras convencdes graficas. O cardter convencional da escrita, nesse
caso, atinge tons dramaticos, funcionando como arma de dois gumes. Por um
lado, pareceria mais “racional” proceder a um “acordo ortogréfico” entre os
usuarios das distintas formas de escrita existentes, para “facilitar a comunicacao
escrita” entre eles. Por outro lado, se atualmente se admite e valoriza como
legitima a diversidade social e cultural, por que nao incluir nela também a
diversidade no registro escrito de uma lingua, que serve a finalidade de
afirmacdo de grupos distintos de um mesmo povo indigena, mas que tém
diferentes trajetdrias historicas e geograficas dentro dos Estados nacionais? Nao

ha solucao facil a vista. Mas talvez os linguistas possam tirar dai uma licdo: a de
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que é necessario ter humildade diante do fato de que ha mais coisas entre a
lingua oral e a escrita do que sonha a va filosofia da “ciéncia” linguistica...

Para encerrar, é preciso salientar que os trabalhos realizados na esfera do
estudo das unidades estruturais funcionais no nivel mais baixo da lingua escrita
nao esgotam, em absoluto, as tarefas da analise estrutural e funcional da escrita.
Isso é apenas o comeco das investigacdes sobre os problemas internos da lingua
escrita, entre as quais estdo a composicao grafica do texto, a estilistica grafica,
a semantica da lingua escrita, propria somente dela (e decorrente de fenémenos
tais, como o seu contexto vertical, ou a possibilidade de retornar vérias
das operacdes sobre o texto escrito), a sintaxe propria da lingua escrita, a
morfologia da lingua escrita e, finalmente, a semidtica da escrita, vista como
correlagdo entre, por um lado, a lingua escrita oral e, por outro, entre ela e outros

sistemas semioticos.
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Interculturalidade e bilinguismo nas
escolas das aldeias indigenas

Idméa Semeghini-Siqueira®®

Este texto foi elaborado no ambito do curso de FORMACAO INTERCULTURAL SUPERIOR
DO PROFESSOR INDIGENA [FISPI] realizado na Faculdade de Educacdo da USP, de 2005
a 2008, que viabilizou a formacao de 79 professores indigenas de cinco etnias do
Estado de Sdo Paulo, a saber: Guarani, Kaingang, Krenak, Terena e Tupi-Guarani

O tema em questao envolve uma pluralidade de aspectos: desde concepc¢des
sobre multiculturalismo até pontos referentes ao microcosmo da sala de aula.
Para tratar desse tema, organizamos este texto em seis topicos: perspectiva
intercultural e educacdo escolar, graus de bilinguismo, concepcdo de
linguagem/lingua e praticas educacionais, momentos de ensino e aprendizagem
de leitura e escrita, dimensao discursiva e dimensao alfabética: a producao de

materiais educacionais e as consideracoes finais.

Perspectiva intercultural e educacao escolar

Antes de se refletir sobre educacao bilingue intercultural, faz-se necessario
explicitar a nocao de cultura que subjaz ao conjunto de ponderagdes que serao
apresentadas. A Declaracao Universal sobre a Diversidade Cultural da UNESCO
define cultura como:

[...] o conjunto dos tracos distintivos espirituais e materiais,
intelectuais e afetivos que caracterizam uma sociedade ou um
grupo cultural e que abrange, além das artes e das letras, os
modos de vida, as maneiras de conviver, os sistemas de valores,
as tradicées e as crencgas.

E preciso considerar ainda que a problemética multicultural tem adquirido
uma configuracdo prépria em cada pais, decorrente das diferencas que se
evidenciam seja de cultura, raca, género entre outras. No Brasil, com relagao a
interculturalidade que permeia a questdo indigena, voltamos o foco para

consideragdes relativas a educacao. Para Candau (2008, p. 23-32):

1%Dpoutora em Linguistica, professora da Faculdade de Educacao da USP, coordenadora do Grupo de
Pesquisa “Diversidade Cultural, Linguagem, Midia e Educagao”
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A perspectiva intercultural que defendo quer promover uma
educagdo para o reconhecimento do “outro’, para o didlogo
entre os diferentes grupos sociais e culturais. Uma educagdo
para a negocia¢do cultural, que enfrenta os conflitos
provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos
sdcio-culturais nas sociedades e é capaz de favorecer a
construgdo de um projeto comum, pelo qual as diferencas
sejam dialeticamente incluidas.

(...) Nesta perspectiva, é necessdrio ultrapassar uma visGo
romdntica do didlogo intercultural e enfrentar os conflitos e
desafios que supée.

Na perspectiva da interculturalidade, partimos do principio de que o didlogo
com o“outro” e a imersao da escola da aldeia nos processos culturais do contexto
em que esta situada sdo fundamentais. E preciso, entretanto, refletirmos sobre
concepgdes vigentes na escola, a respeito da sociedade envolvente, que podem
provocar desafios no processo de constituicao das escolas indigenas. Segundo

Moreira e Candau (2003, p. 61).

A escola sempre teve dificuldade para lidar com a pluralidade
e a diferenca. Tende a silencid-las e a neutralizd-las. Sente-se
mais confortdvel com a homogeneizagéo e a padronizagdo. No
entanto, abrir espaco para a diversidade, a diferenca e para o
cruzamento de culturas constitui o grande desafio que estd
chamada a enfrentar.

Nesse sentido, convém ressaltar alguns pontos de diversidade entre a escola
indigena e a da sociedade envolvente, a escola tradicional. Sendo assim, a
primeira distingcao se da no espaco, ou seja, as escolas indigenas estao localizadas
em territérios indigenas, muitos deles ja reconhecidos como areas registradas e
homologadas; a segunda diferenca é percebida no esforco de que grande parte
da equipe dessa escola seja oriunda da prépria comunidade, principalmente os
professores, que sao os grandes agentes dessa mudanca e dessa busca por uma
escola condizente com seus saberes e costumes, como também é importante que
a gestao seja atribuida aos integrantes dessa comunidade indigena, pois o
curriculo e outros aspectos precisam ser elaborados e discutidos por quem
realmente sabe das necessidades vigentes nesse espaco. Nessa distincao, é
preciso considerar ainda o uso das linguas indigenas no processo de ensino e

aprendizagem, assunto a ser tratado em um préximo tépico.

i
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Um fator importante é a nogdo de coletividade presente nessas etnias. Esse
aspecto é crucial, se olharmos para as escolas tradicionais, pois frequentemente
percebemos o quanto a comunidade em torno dessas escolas ndo participa de
sua organizacao. Tal fato, quando é efetivado, transforma-se num ponto
extremamente positivo e diremos até divisor, uma vez que as melhores escolas
indigenas estdo alicercadas em comunidades interessadas, envolvidas na sua
rotina e qualificacdo. Outro aspecto essencial é a percepcao de que ndo ha um
modelo de escola indigena, haverd tantas escolas quantas forem necessarias para
determinado povo, pois ela deve sempre estar a servico da comunidade.

A partir dessas constatacoes, verifica-se a necessidade de intensificar agdes que
possibilitem a escola da aldeia diferenciar-se e investir em sua especificidade, de
modo a promover o didlogo / a inter-relagdo com a sociedade envolvente. No
topico em que é feita referéncia a construcdo dos materiais didaticos, sera
explicitado o modo como foram concebidos “os processos de negociacéo cultural”,

subjacentes a educacdo escolar bilingue na formacao dos professores indigenas.

Graus de bilinguismo

O forte imbricamento entre culturas e linguas permite considerar o ensino
bilingue como nuclear no projeto da educacao intercultural.

O bilinguismo é um fenédmeno complexo, multidimensional, uma vez que ha
diversos contextos sociais de aquisicao de linguas que viabilizam o grau de
proficiéncia e as condi¢des de uso das linguas. Ao longo do tempo, varios autores
tém proposto diferentes definicdes de bilinguismo. Para essa conceituacao, foi
elaborada uma sintese da sistematizacao proposta por Megale (2005) com base
nas dimensdes de bilinguismo estabelecidas por Hamers & Blanc (2000). As
dimensbes de andlise desse fendomeno, que fornecerdo subsidios para a
avaliacdo dos alunos e a autoavaliacdo dos professores indigenas, serdo

agrupadas em tépicos, referentes:

l. ao grau de proficiéncia / competéncia
bilinguismo balanceado: quando um individuo possui controle nativo de duas
linguas e domina as quatro habilidades linguisticas (escutar, falar, ler, escrever);
bilinguismo dominante: quando um individuo possui competéncia maior

em uma das linguas, geralmente na L1.
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Il. a idade / a0 momento de aquisicdo
bilinguismo infantil simultaneo: quando o individuo aprende as duas
linguas na infancia, ao mesmo tempo em que se desenvolve
cognitivamente;
bilinguismo infantil consecutivo: quando o individuo aprende a L2 (aos 5
anos) somente apos ja ter adquirido as bases linguisticas da L1;
bilinguismo adolescente / adulto consecutivo: quando o individuo
aprende a L2 quando j4 é adolescente ou adulto.

I

. ao status atribuido as linguas
bilinguismo aditivo: quando as duas linguas sao suficientemente
valorizadas;
bilinguismo substrativo: quando a L1 é desvalorizada e a aquisicdo da L2
provoca perdas parciais da L1.
IV. a relagao entre lingua e cultura
bilinguismo bicultural: quando o individuo bilingue identifica-se com os
dois grupos e é reconhecido por eles;
bilinguismo monocultural: quando o individuo bilingue identifica-se e é
reconhecido culturalmente por um dos grupos;
bilinguismo acultural: quando o individuo bilingue nao se identifica com a

L1 e adota valores culturais da L2.

Uma reflexao sobre essas dimensdes do bilinguismo podera orientar uma
educacao escolar bilingue intercultural diferenciada, resultante das interseccoes
provenientes da interacao professor-aluno. Isso significa que o professor, apos
analisar as suas relacdes e as de seus alunos com as dimensdes do bilinguismo,
tomara decisdes concernentes a educacao escolar bilingue que subsidiarao suas
praticas pedagogicas na escola da aldeia. Ele tera de refletir sobre os graus de
proficiéncia nas duas linguas (modalidade oral e escrita), 0s momentos de
aquisicdo, o status atribuido as linguas e as relacdes entre lingua e cultura. Nesse
sentido, ele verificara se dara prioridade a fala ou a escrita. Além disso, avaliara as
condicOes de iniciar a alfabetizacao dos alunos em lingua indigena ou em lingua
portuguesa. E possivel que ele constate ser viavel trabalhar as duas linguas

simultaneamente.
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Além de determinar a situacao linguistica do sujeito, é preciso examinar
outras questdes nesse contexto peculiar: a necessidade de uma capacitacao
especifica do professor, linguistica e pedagogicamente embasada, com o intuito
de transforma-lo num pesquisador de sua prépria lingua; a reflexao sobre as
interferéncias que ocorrem entre as linguas; a otimizacdo do uso da lingua
indigena, pois ndo é uma lingua s6 para ser usada no ambito privado (na casa, na
Casa de Reza etc), ela deve preencher espaco equivalente ao da lingua
portuguesa, como o da instrucdo por meio da leitura de textos; a importancia de
se priorizar a criacdo de materiais educacionais com vistas a ampliar o acesso a
textos escritos em sua prépria lingua, viabilizando a escola bilingue intercultural.

Para Hamers & Blanc (2000, p. 189), “escola bilingue” refere-se a “qualquer
sistema de educacdo escolar no qual em dado momento ou periodo, simultdnea ou
consecutivamente, a instrug¢do é planejada e ministrada em pelo menos duas
linguas”. Nesse contexto, é importante salientar que educacédo bilingue nédo
equivale a escola bilingue. O termo ‘educacdo’ abrange a convivéncia, as
experiéncias, as informagdes que veiculam também fora da escola. Pode-se dizer
que, para a educacao escolar bilingue, o professor planejara as aulas, tendo em
vista os objetivos ja discutidos na comunidade. Assim, na configuracdo do
bilinguismo, ou seja, no ensino e aprendizagem de duas linguas, haverd

variacdes de aldeia para aldeia.

Concepcao de linguagem/lingua e praticas educacionais

A concepcao interacional sécio-discursiva estd subjacente as atividades de
oralidade, leitura e escrita propostas para o ensino e aprendizagem em
contexto bilingue. Para Bakhtin (1981, p.123), “A interacdo verbal constitui a
realidade fundamental da lingua”. Dessa forma, o foco, que anteriormente era
voltado para o objeto-lingua, desloca-se para os usuarios da lingua,
precisamente para a acao dos interlocutores na producao de sentidos.

Neste curso de FORMACAO INTERCULTURAL SUPERIOR DO PROFESSOR INDIGENA, na
formacao desse educador que atuara em contexto bilingue como professor de
lingua indigena e de lingua portuguesa, discutiram-se concepcoes de
linguagem/lingua e uma série de questdes tedricas referentes ao ensino e

aprendizagem de linguas no ambito da Linguistica Aplicada, Psicolinguistica e
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Sociolinguistica. Inclusive, no esteio da Etnolinguistica, os temas selecionados
para serem trabalhados pelos professores manifestam a cultura dos povos das
cinco etnias: Guarani, Kaingang, Krenek, Terena e Tupi-Guarani. Foram realizadas,
também, leituras referentes ao panorama geral das linguas indigenas brasileiras
e sua importancia cultural; a classificacdo em troncos e familias; a influéncia das
linguas indigenas na lingua portuguesa e a propostas relativas a preservacdo das
linguas indigenas.

Ressaltou-se a importancia de se decidir qual a finalidade especifica do
ensino e aprendizagem da lingua indigena na escola da aldeia, uma vez que, em
funcéo do foco, é preciso optar por uma determinada metodologia. Desse modo,
foi necessario verificar se havia consenso entre as etnias quanto as diferentes
possibilidades de trabalho, que poderiam enfatizar: a) leitura para fins
académicos; ou b) conversacao; ou ¢) atividades que englobassem o escutar-
falar-ler-escrever. Decidiu-se optar pela terceira proposta, com énfases
diferenciadas nas varias etapas da aprendizagem: inicialmente, a énfase recairia
sobre a oralidade, ou seja, na conversacao e nas cantigas; apds um periodo, sobre
conversacao e leitura, de modo que a escrita fosse introduzida paulatinamente.

Nesse contexto bilingue intercultural, discutiu-se também o papel do
professor no sentido de integrar a sua cultura as de seu entorno, desde outras
etnias até a sociedade envolvente. Além disso, uma vez que ele é um falante
nativo ou pelo menos é um participante do processo de revitalizacdo de sua
lingua, ao dominar as ferramentas linguisticas, deixard de ser um mero
observador da sua linguagem para ser um investigador capaz de refletir sobre a
sua proépria lingua e sobre a sua atuacdo como professor. S6 um membro da
comunidade conseguira conciliar os saberes intra e extra-classe, trazendo para
dentro da sala de aula os conhecimentos dos mais velhos referentes a
importancia dos rituais, dos costumes e das tradicdes tao especificas de cada
cultura que se refletem em cada lingua.

No que tange especificamente a questdes de ensino e aprendizagem de
leitura e escrita, serdo focalizados dois momentos e discutidas duas dimensdes
da linguagem que orientaram o planejamento das propostas neste curso de

formacao de professores indigenas.
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Momentos de ensino e aprendizagem de leitura e escrita

De um amplo continuum da escolaridade basica da crianca, hd um momento
inicial, equivalente ao periodo que se estende do nascimento aos 6 anos / as séries
iniciais do EF, em que as concepc¢des emergentes de letramento - ou seja, o
letramento emergente resultante das suas vivéncias com interlocutores letrados
e/ou nao-letrados na familia e na escola (educacao infantil), das oportunidades de
exposicao aos diferentes suportes e usos da escrita — terdo influéncia decisiva em
seu processo de alfabetizacdo (Smolka, 1988; Franchi, 1995; Kleiman, 1995; Rojo,
1998; Soares, 2004).

Nesse sentido, Semeghini-Siqueira (2006, p. 172) ressalta a importancia do grau

de letramento das criancas ao afirmar que:

Assim sendo, muito além de um “método” de alfabetizacéo, seja
global ou fénico ou misto/eclético, € preciso considerar o grau de
letramento emergente com que a crianc¢a de idade X chega a
escola. Dessa forma, para as criangas que, em func¢éo da familia,
tiveram menor imersdo no mundo letrado, hd que se estabelecer
um tempo-extra significativo (ao menos um ano), anterior ao
processo deliberado/intencional de alfabetiza¢do, com a
finalidade de viabilizar uma recuperacéo ltudica do processo de
letramento emergente. Essa é uma condigdo para que esses alunos
avancem sem estigmas. E fundamental que as atividades a
serem propostas, neste “tempo-extra’; estejam relacionadas
prioritariamente com oralidade (o universo de linguagem
daquelas criangas, a contagao de histérias etc.) e leitura (de livros
com ou sem imagens, de jornais etc.) e que a ludicidade (o brincar)
estejaembutida no cerne de todas as estratégias. Um investimento
intenso em leitura deve possibilitar a crianca olhar os “produtos”
do mundo letrado para nutrir sua “memdria discursiva’,
ampliando suas concep¢ées sobre esse objeto cultural, o que
facilitard a aprendizagem da escrita.

Segundo a autora, “viabilizar uma recuperacdo ludica do processo de letramento
emergente” possibilitara a crianca imergir na cultura letrada, expondo-se inclusive
ao sistema de escrita, aos seus usos, sem perda do aspecto ludico. Essa abordagem
contempla também a dimenséo afetiva que permeia todo o processo de ensino e
aprendizagem (Wallon, 1968; Vygotsky, 1987).

Vale ressaltar que as experiéncias em ambientes letrados, do nascimento ao

periodo da educacdo infantil, promovem a constituicdo de representagoes
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mentais sobre a escrita, favorecendo o desenvolvimento de competéncias
necessarias para o uso da escrita.

E importante evidenciar também que o termo “alfabetizacio” niao estd
obrigatoriamente relacionado com o ato de escrever. O fato de a crianga saber
ler/compreender é condicao suficiente para considera-la alfabetizada. De outro
modo, seriam necessariamente analfabetas quaisquer pessoas impossibilitadas de
escrever, mesmo que soubessem ler/compreender. Assim sendo, ndo escrever nao
significa ser analfabeto, uma vez que a pessoa sabe ler/compreender. O “ponto-
chave” da alfabetizacdo &, portanto, saber ler.

Pressupomos que um segundo momento se configura quando a crianca
consegue ler/compreender uma histéria e dialogar sobre ela com seus colegas;
além disso, com relacdo a escrita, ela jd sabe escrever um bilhete para um
interlocutor real: um amigo, a professora ou a avd, mesmo sem dominar as sutilezas
da ortografia. Nessa etapa, devem ser criadas condicdes para o desenvolvimento de
habilidades de uso da oralidade-leitura-escrita nos diferentes géneros discursivos
que circulam nas praticas sociais. Assim, em funcao do conjunto de oportunidades
de imersdao na cultura escrita, essas criancas chegardo a 52 série do EF com
diferentes graus de letramento.

Tendo em vista esse contexto de ensino e aprendizagem, referente ao
segundo momento, uma série de conceitos-chave foi discutida com os futuros
professores de uma escola bilingue, a saber: os diferentes graus de bilinguismo, a
questdo da avaliacdo diagnéstica e formativa, as representacdes dos professores
sobre linguagem, os conceitos de letramento emergente e alfabetizacdo, a
ludicidade na aquisicao das modalidades oral e escrita da lingua, o conceito de
polissemia, a questao da variacdo linguistica, o tratamento diferenciado dos textos
literdrios e textos paragmaticos, os diferentes modos de ler, o processo de escrita
e de re-escrita, o trabalho com ortografia que assegura o desenvolvimento
da percepcdo dos acertos, a partir da consideracdo do “erro construtivo”, entre
outros tépicos.

No decorrer da formacdo desses professores indigenas, duas dimensdes da
linguagem foram focalizadas. A dimensdo discursiva e a dimensdo alfabética.
Embora a primeira seja mais ampla e abarque a segunda, por razdes didaticas,

trataremos cada uma separadamente.
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Dimensao discursiva e dimensao alfabética: a producao de
materiais educacionais

A dimensao discursiva abrange oralidade, leitura e escrita. No que concerne
a oralidade, o imbricamento com as linguagens nao-verbais é natural e se faz
necessario. A contacao de histérias pelos idosos ou pelo professor (com ou sem
o auxilio do livro que contém imagens, sempre envolve dramatiza¢ao), o teatro
de bonecos, as cantigas infantis, as brincadeiras de trava-lingua e outras
especificas da etnia constituem pontos de partida para aproximar as criancas da
modalidade escrita da lingua.

Com relagao a leitura, dois eixos induzem ao tratamento diferenciado de
textos. O primeiro é o da magia/estética, que viabiliza a exposicao da crianca a
objetos-estéticos: os livros de Arte Visual e Literatura Infantil, aqueles que contém
imagens e textos. Nesse caso, o envolvimento com a Arte, ou melhor, com todas
as manifestagdes artisticas da etnia é essencial. Quanto ao eixo da informacao, a
exposicao aos textos paragmaticos contidos em revistas, jornais, livros,
dicionarios e, também, nas embalagens, bulas, agendas, listas telefénicas, entre
outros, é necessaria para que as criangas se capacitem a convivéncia com a
sociedade envolvente (Semeghini-Siqueira, 2007, p. 12).

O desejo de contato com a escrita surge por meio de desenhos e de rabiscos.
Desde o inicio, é fundamental que ela se torne significativa, ou seja, que as situacoes
de producao sejam adequadas a comunidade dos alunos. A existéncia de um
interlocutor dara sentido ao que se escreve. Assim, escrever para quem e com que
finalidade sdo perguntas a serem formuladas pelos educadores e que requerem
respostas, uma vez que constituirdo pontos de ancoragem para as criangas.

Para dar conta da dimensao discursiva, no ambito do Projeto FISPI, foi escrito
o livro Educagdo Escolar em Contexto Bilingue Intercultural, que contém as
seguintes unidades: cantigas, conversas sobre diversos temas, elementos para
interacdo professor-aluno na sala de aula e sequéncias didaticas (com didlogos,
compreensao, atividades ludicas, relatos e vocabulario) para ensino de oralidade,
leitura e escrita de lingua indigena e de lingua portuguesa.

No desenvolvimento dessas sequéncias didaticas, haviam sido escritas
histérias coletadas em encontros com os mais idosos da etnia. Com relagdo a

elaboracao de materiais educacionais, contemplando ainda a dimenséao
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discursiva, essas histérias foram ilustradas pelos alunos-professores das cinco
etnias e foi possivel a edicao de vinte livros de Arte Visual & Literatura Infantil.

Focalizaremos, a seguir, a dimensdo alfabética. Encontraremos os fonemas
que sdo representados pelas letras. Esse encontro se dara no ambiente da
dimensdo discursiva em que a crianca ja estd imersa e no qual ja tem contato
com os textos e as palavras.

Essa dimensao alfabética abre espaco para os objetos-lidicos por meio de
jogos, brinquedos e brincadeiras. Dessa forma, a énfase na leitura de palavras,
acompanhada do uso de letras moveis, pode propiciar atividades ludicas e é um
caminho eficaz para a crianca aproximar-se da escrita. Isso significa que a leitura
e a escrita com letras moveis, lado a lado com a palavra escrita em letra
de férma pelo professor (em folhas de papel ou na lousa), devem ser mais
enfatizadas do que a escrita manuscrita, uma vez que a Ultima apresenta um
grau maior de dificuldade.

Quanto aos jogos educativos, que sdo objetos-ludicos, hd uma diversidade
deles que podem desafiar a crianca, pois apresentam uma situacao-problema a
ser resolvida. Para complementar a formacao do professor indigena, no que se
refere a dimensdo alfabética, foram apresentados e analisados inimeros jogos
disponiveis para ensino e aprendizagem de lingua portuguesa. Motivados por
esses novos conhecimentos, os professores das escolas bilingues decidiram
construir jogos para o ensino e aprendizagem de lingua indigena. Ocorreu,
portanto, uma transposicao didatica, além da criacdo de novos jogos. Para
idealizar o jogo em lingua indigena e/ou portuguesa, formaram-se grupos de
professores. Em seguida, o trabalho foi iniciado: alguns desenhavam, outros
pintavam e as palavras em lingua indigena eram escritas, logo que era decidida
a forma mais adequada.

Quando os jogos foram concluidos e expostos, surgiu a ideia de reuni-los em
uma publicacao para que todos tivessem acesso. Desse modo, foi concebido o
livro Jogos educativos para ensino e aprendizagem de linguas indigenas, em que ha
contribuicbes das cinco etnias.

Nas aulas de Lingua Portuguesa, em que foram focalizados os géneros
discursivos, surgiu a possibilidade de se coletar um rico material que foi

organizado como Narrativas de memdria.
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Além do livro contendo as sequéncias didaticas, do livro dos jogos e dos
livros de histérias, houve um grande empenho de todos os participantes na
compilagdo de cinco Vocabuldrios Bilingues, nas linguas Guarani, Kaingang,
Krenak, Terena, Tupi-Guarani e Lingua Portuguesa.

Finalizando

Uma vez que a aquisicao da modalidade oral da lingua se inscreve num
campo ludico, constituindo-se em um jogo que ocorre entre interlocutores, em
especial mae-crianca e também professor-aluno, por que nao “transportar” esse
contexto para a aquisicao da modalidade escrita da lingua nos dois momentos
ja explicitados em um dos tépicos deste texto? Na aprendizagem da leitura e da
escrita, na escola, o professor é o mediador e um dos interlocutores, aquele que
propde atividades instigantes.

Ao atuar na Educacéo Infantil e em todo o Ensino Fundamental é preciso,
pois, que o professor se conscientize da necessidade de associar o desafio, a
ludicidade, o valor educativo do jogo a uma concepcao de linguagem/lingua que
requer um contexto “real”/cultural de utilizacdo. Nesse sentido, a cultura indigena
em que o aluno esta imerso fornecera as tematicas basicas, enquanto serdo
agregadas, paralelamente, informacées oriundas da sociedade envolvente com
o objetivo de viabilizar a construcdo de propostas de ensino e aprendizagem em

contexto bilingue intercultural.
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Do curso a colecao de livros...

Este livro é resultado de uma reflexdao dos professores e alunos do curso

de Formacao Intercultural Superior do Professor Indigena, um trabalho em

equipe de ordem tedrico-pratico em busca de um caminho para a educacao

escolar indigena.
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