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NocOes histdricas e docéncia na educacdo infantil: as representacdes de um grupo de
professoras sobre suas experiéncias enquanto alunas e suas praticas docentes junto as

criangas pequenas

JAQUELINE OLIVEIRA DOS SANTOS*

O presente texto se propde a apresentar alguns dados e interpretacdes iniciais a partir
dos discursos e memorias que se deram a ver em entrevistas com um grupo de trés professoras
de educacéo infantil que atuam com criangas de quatro a seis anos - Ruth, Carolina e Marial,
guanto as representacdes engendradas por elas sobre o ensino de nocdes histdricas, bem como
as possiveis relacbes em sua formacdo das experiéncias vividas em sua época de estudantes.
Nossa hipotese é que os modos de compreensdo sobre o que é a docéncia e as relagdes com o
conhecimento, a didatica e os estudantes se constituem ao longo da vida. Para tanto, a
pesquisa lida com algumas questdes que se propde a pensar e investigar: em primeiro lugar,
certo entendimento da impossibilidade de ensinar nocGes historicas na educacao infantil, tais
como mudancas e permanéncias, pluralidade de pontos de vista, provisoriedade do saber,
dentre outros; devido a natureza da producdo do conhecimento histérico. Tal compreensao se
fundamenta em alguma medida em determinadas apropriacGes da teoria de desenvolvimento
proposta por Piaget e do modo como se entende a circulacdo de conhecimentos nessa etapa da
educacdo entre as criancas e as professoras. Por outro lado, h& a peculiaridade da formacao
que as professoras de educacdo infantil ttm em relacdo a disciplina de Histéria e como
mobilizam tais conhecimentos no seu trabalho junto as criangas. O trabalho aqui apresentado
¢ parte de nossa pesquisa de mestrado realizada sob orientacdo da Profa. Dra. Dislane
Zerbinatti Moraes e que se propde a investigar representacdes e indicios de praticas de ensino
de nocBes histéricas de um grupo de seis professoras de educacdo infantil da Secretaria
Municipal de Educacédo de Sao Paulo (SME-SP). Por meio de entrevistas com tais professoras
pretendemos nos aproximar de sua compreensédo sobre o trabalho realizado e as possibilidades
por elas constituidas durante sua trajetéria sobre modos de lidar com conhecimentos

historicos nesse nivel da educacao basica.

*Aluna do programa de Mestrado em Educagdo pela FEUSP na linha de pesquisa Historia e Historiografia da
Educacdo sob orientacdo da Professora Doutora Dislane Zerbinatti Moraes.

1 Os nomes das professoras séo ficticios de modo a resguardar suas identidades.
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A formacgdo das professoras e seus modos de compreender e viver as questdes
relacionadas a escola, ao ensino e o outro se constituem para além dos espacos formativos
esperados, quais sejam, as escolas normais, as universidades, os cursos de formacéo
continuada. A formacdo de um professor se inicia antes mesmo de sua decisdo pela docéncia
nas mdaltiplas experiéncias de sua trajetoria escolar (TARDIF, 2002). Nesse sentido, e
conforme discutido por Maurice Tardif, o saber docente é temporal sob duas dimensoes:
quanto ao periodo no qual se da sua carreira e as relacdes que a constituem e sdo por ela
constituidas; e diante de sua formacéo que se da ao longo do tempo de vida incluindo, dentre
outros aspectos, suas experiéncias escolares enquanto alunos e as representacfes ali
elaboradas sobre o0 que é escola, o0 ensino, os alunos, as relagdes em jogo.

Antes mesmo de ensinarem os futuros professores vivem nas salas de aulas e nas
escolas - e, portanto, em seu futuro local de trabalho - durante aproximadamente 16
anos (ou seja, em torno de 15000 horas). Ora, tal imersdo é necessariamente
formadora, pois leva a futuros professores a adquirirem crencas, representacoes e

certezas sobre a pratica do oficio de professor, bem como sobre o que é ser aluno.
[...] (TARDIF, 2002: 20).

Partir dos pontos de vista e memorias relatadas por essas professoras sobre suas
vivéncias enquanto alunas e profissionais do ensino em relagcdo aos conteldos e no¢des de
historia implica, segundo a perspectiva tedrica por nos adotada, compreender tais narrativas
em suas singularidades e, num segundo movimento, configurar e aproximar suas experiéncias
ao contexto mais amplo da profissdo e suas especificidades. As representacGes que
elaboraram em suas trajetdrias sdo pessoais e constituidas nas relacbes com o outro, a
sociedade, a partir das posicdes e circunstancias por elas vividas (CHARTIER, 1991: 183). A
identidade profissional, como nos afirma Ndévoa (2000:16), "é um lugar de lutas e de
conflitos, € um espaco de construcdo de maneiras de ser e estar na profissao”, assim, 0s
modos de compreender e viver a profissdo, a relagdo com os alunos e os conhecimentos se da

em meio a esse processo.

Nossa relagdo com os relatos e memdrias colhidas se inspira em tais contribuigdes e na
afirmacéo de Bosi (2015) sobre um dos aspectos fundamentais do ato de rememorar: que ele

em si € um trabalho, uma acgéo que se da no tempo presente e reelabora a partir desse tempo e
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lugar as lembrancas (2015: 55). As narrativas elaboradas pelas professoras na situacdo de
entrevista sdo entendidas em suas singularidades: fontes elaboradas na interacéo e sob efeitos
decorrentes desse didlogo entre entrevistada e pesquisadora - momento no qual as quais
memorias sdo acessadas e articuladas nesse contexto (BOGDAN & BIKLEN, 1994: 69;
THOMPSON, 2002: 162). Roger Chartier (1988) nos inspira a pensar sobre as fontes orais e
suas questBes especificas de tratamento, além de sua legitimidade, ao discutir sobre os
aspectos concernentes aos textos literario e documental, ademais os cuidados e
potencialidades envolvidos no trabalho com tais fontes. Em seus termos,
[...] O texto, literario ou documental, ndo pode nunca anular-se como texto, ou seja,
como um sistema construido consoante categorias, esquemas de percepcdo e de
apreciacfo, regras de funcionamento, que rementem para as suas proprias
condicOes de producdo. A relacdo do texto com o real (que pode talvez definir-se
como aquilo que o proprio texto apresenta como real, constituindo-se como um
referente situado no seu exterior) constréi-se segundo modelos discursivos e

delimitac@es intelectuais proprios de cada situagéo de escrita." (CHARTIER, 1988:
63).

Em tais narrativas buscamos identificar os indicios das praticas docentes das
professoras Ruth, Carolina e Maria em relacdo ao ensino de nog¢des historicas as criancas
pequenas. Se é um desafio de ordem tedrica e metodoldgica se aproximar das praticas de
professores de modo a intentar a compreensao da légica pratica ali envolvida, como nos
sugere Certeau (2008); Anne-Marie Chartier (2000) convida a pensar em distintas formas de
aproximacdo dessas praticas na tentativa de enfrentamento das dificuldades de apreendé-las
de maneira a trazer as pesquisas educacionais “o que ¢ invocado, mas ausente, ¢ o que se faz
na escola, o que se faz hoje ou o que ¢ sempre feito, enfim, a pratica escolar” (2000: 158).
Perseguir indicios de praticas nos relatos das professoras, naquilo que elaboram e apresentam

sobre si e seu oficio, é um dos caminhos escolhidos pela presente pesquisa.
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Ruth, Carolina e Maria? - aprender e ensinar

Carolina e Maria sdo professoras ainda em atuacdo da rede municipal de Séo Paulo,
Ruth se aposentou no ano de 2012 apds vinte e sete anos de carreira como docente - vinte e
trés anos deles como professora na educacdo infantil, ademais outros cargos em niveis
diversos de ensino e assisténcia de direcdo. Carolina e Maria exercem dois cargos na rede
municipal: a primeira atua em dois periodos em uma escola municipal de educacdo infantil,
EMEI, com criangas de quatro e cinco anos; a segunda trabalha um periodo num centro de
educacao infantil, CEI, no qual séo atendidos bebés e criangas de até trés anos, e o segundo

cargo em EMEI com criancas entre quatro e cinco anos.

Suas formac6es iniciais sdo diversas, ainda que guardem algumas semelhancas. Todas
cursaram magistério no nivel medio quando eram adolescentes e seguiram no ensino superior
com cursos relacionados a Educacdo: Carolina formou-se no Curso Normal Superior
oferecido pela SME-SP aos professores da rede como estimulo a formacao em nivel superior;
Ruth e Maria possuem Licenciatura em Pedagogia. Contudo, Ruth é a Unica com formacéo
especifica para Histdria ja que cursou Licenciatura curta realizada no inicio da carreira - na
qual atuou com criangas maiores, adolescentes e alunos da Educagdo de Jovens e Adultos.
Maria atualmente esta matriculada no curso de Ciéncias da Natureza oferecido pela
Universidade de Sdo Paulo, USP, mesma instituicdo na qual Carolina se formou. Essa Gltima,

assim como Ruth, realizou curso de p6s-graduacdo Lato Sensu em Psicopedagogia.

As informacdes da historia pessoal, das circunstancias e locais nos quais cada
entrevistada vivenciou passagens anteriores e mesmo posteriores de sua escolha profissional
pela docéncia, se entrecruzam com informacdes e modos de ver as praticas narradas. Assim, a
professora Ruth ao contar sobre suas relagbes com as aulas de Histdria dos seus tempos de
estudante nos permite formular hipoOteses sobre as conexdes entre os modos de valorar as
experiéncias e representacdes da disciplina escolar e as praticas de ensino das nocoes
historicas e seus contetdos quando professora. Se a Historia foi uma disciplina considerada

"chata" e sem interesse durante todo seu periodo de estudos até o atual ensino médio por

2 Suas idades no momento da entrevista eram respectivamente: 53, 33 e 35 anos. Todas atuam ou atuaram, no
caso de Ruth, j& aposentada, em escolas municipais de educacao infantil na Zona Leste da cidade de Sao Paulo.
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conta de "ndo ser verdadeira”, ser "fantasiada"; € no cursinho que descobre outro ponto de

vista: ali haveria a "histéria verdadeira",
[...] era uma histéria que ndo era verdadeira: era muito fantasiada, né? E tinha
aula de Educacéo moral, era tudo... N&o era discutido, entdo eu ndo gostava nem
de Educacdo moral e civica, nem de Geografia e nem de Histéria. Nunca gostei no
ginasio. No colégio, como eu fiz técnico, ndo tive essas aulas de Historia... Era
Portugués e Matematica, Fisica e a matéria especifica da protese dentaria - que era
0 curso que eu fiz. Vim ver no cursinho e la me apaixonei por Historia e Geografia!
Porque a forma de dar, de falar da Histéria, era fantastica! O professor falava da
historia verdadeira como que era por detras do pano, sabe como é? A histéria

realmente real e eu me encantei por Histdria.

A valoracdo positiva de um modo dindmico de organizar e efetivar a aula por parte do
seu antigo professor se soma a apresentacdo de uma historia tida como verdadeira, pois
composta por pontos de vista diversos nos quais outros sujeitos histéricos aparecem e ganham
relevancia. A énfase no principio da relevancia historica de todos os sujeitos, inclusive as
criancas, € um dos elementos que reaparecem nos seus comentarios sobre quais seriam seus
objetivos ao propor questdes e situaces afins as nog¢Bes historicas para suas turmas. Para
tanto, se vale de recursos como imagens e literatura infanto-juvenil com intuito de destacar e
aproximar das criancas as discussdes sobre as mudancas e permanéncias que se ddo no tempo.
A possibilidade de transformacdo historica se faz presente, ainda que ndo garantida de
antemdo: Ruth sugere a constituicdo junto a criangca de um "bal de memdrias" que pudesse
orientar a vida. Nessa perspectiva, nos parece possivel aproximar seu modo de conceber o
ensino de Histéria a compreensdo de Jorn Risen sobre a consciéncia historica definida
enquanto uma orientacdo temporal para a vida pratica: "A consciéncia histdrica serve como
um elemento de orientagdo chave, dando a vida pratica um marco e matriz temporais, uma
concepcao do "curso do tempo™ que flui através dos assuntos mundanos da vida diaria”.
(RUSEN, 2010: 56).

Outra aproximacgdo possivel no que se refere a sua compreensdo da possibilidade de
transformac&o social a partir do contato e dominio de conhecimentos historicos se relacionaria

com sua trajetoria pessoal de ingresso e permanéncia no sistema escolar como aluna e
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posteriormente como professora. Tais sentidos se ddo a ver e sdo mobilizados por Ruth em
outros momentos da entrevista quando trata de temas como sua compreensdo do que seria a
"histdria verdadeira" ou a importancia dos estudos sobre determinados temas da Histdria
disciplina, particularmente aqueles que possibilitariam pensar suas origens e as relagfes de
historicidade ali presentes. Assim, ao ser questionada sobre seus critérios de trabalho com
noc¢Oes histdricas na educacédo infantil, enfatiza a retomada da Historia que havia conhecido e
se encantado, segundo suas palavras, ainda nos tempos de cursinho de maneira a "mostrar aos

alunos a histdria verdadeira". Seguindo mais demoradamente suas impressoes,

Sim, eu sempre tive preocupagdo, tanto no Fundamental | quanto na Educagéo
Infantil, de trabalhar a historia verdadeira. Apesar de ser pequenos, transformar
aquele conhecimento, falar para eles da histéria verdadeira. Apesar de ser
pequenos, falar para eles, transformar esse conhecimento na histria verdadeira.
Entdo, a gente obedecia as datas comemorativas na escola. [..] Sempre
trabalhando a Histéria usando as datas comemorativas, respeitando as datas
comemorativas, trazendo a Historia de fato para eles numa linguagem simples. [...].
Entdo eu sempre falava com eles. Eu ndo sei precisar se eles tinham essa
compreensdo tdo grande como eu gostaria que fosse: sempre busquei falar a
verdade, eu achava que tinha de falar a verdade porque naquela época eu ndo
gostava de Histéria porque eu achava que era mentira [risos] o que eles falavam,
entdo eu vim com esse trauma. Todas as datas comemorativas eu trazia a questdo
do indio, falava do nosso indio, e tinha alguns filmes que eu mostrava que ndo é
mais aquele jeito indio, o indio que eu mostrava modernizou como tudo, falava da
questdo da exploracdo do indio. E sempre falando para ele, ndo esse indio que
havia, que as pessoas usavam: aquele indio antigo, de penas, ndo! O indio real: que
estd sofrendo, que ndo tem terra, espoliado, tinha essa preocupa¢do de mostrar

para eles a realidade. [...]

Sugerimos que as relac@es e significados atribuidos pela professora Ruth ao que seria
ou ndo uma histéria verdadeira e seu papel como professora, seja especialista de Historia ou
polivalente com as criangas menores, vincula-se em alguma medida com sua trajetoria de
formagéo, particularmente sua origem social. Ruth destacou em outros momentos da
entrevista seu local de nascimento e seu ingresso na escola no interior de Minas inicialmente e

sua transferéncia e reingresso em Sao Paulo como eventos marcantes - por conta de algumas
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dificuldades vividas nos deslocamentos. De modo semelhante, segundo nossa interpretacéo,
relatou sua afinidade com as disciplinas na faculdade que, segundo ela propria, retratavam sua
origem: Historia da América, Histéria do Brasil, disciplinas que permitiriam conhecer e
compreender as lutas e processos vividos pelas pessoas ao longo do tempo. Quando
questionada sobre os motivos pelos quais declarava ter mais afinidade com a disciplina de
Histdéria da América na universidade nos disse que,

Porque retratava a minha origem. Falava de como foi a coloniza¢do, do que

aconteceu no Brasil, né? E falava dos indios e isso tinha muito a ver comigo... Era a

historia que eu mais gostava... E depois Historia do Brasil. Histdria da América e

Historia do Brasil: eu sempre gostei de trabalhar Historia do Brasil e Histéria da

América.

As relagdes entre os nés de sua formagdo (JOSSO, 2006), a origem social, os sentidos
construidos sobre seu lugar social e 0s movimentos a se empreender a partir desse lugar, nos
parece ser um dos elementos a se considerar na analise e interpretacdo da narrativa que ela
nos apresentou. Esses nds que sustentam e auxiliam a tecer os sentidos sobre a historia de sua
vida e as relagdes estabelecidas com contextos outros, como 0s documentos curriculares ou as
interacBes com alunos e 0os conhecimentos disciplinares, se fariam presentes nessa perspectiva
acerca de que modos organizar e selecionar o que € relevante a se trabalhar com as criangas.
Tais indicativos podem nos auxiliar a compreender aspectos dessa dimensdo de "militancia”
por meio da educacdo e de um ponto de vista mais politizado do que s@o 0s conhecimentos
historicos. Se as caracteristicas do periodo de formacdo da professora podem nos sugerir
caminhos a refletir quanto as dimensdes por nos observadas em seu discurso - o contexto de
redemocratizagdo vivido no pais na década de oitenta e a crenca na possibilidade de lutas e
transformacdes mais profundas (GUSMAO, 2004); as articulacBes com a trajetoria pessoal
destacadas em suas palavras permitem vislumbrar suas escolhas por meio do encadeamento
por ela tecido. Nesse sentido, e retomando em seus termos,

Eu queria que acontecesse isso: daquela realidade sofrida eles pudessem mudar!
Por que sdo pessoas carentes e que vocé trabalhando com as criangas atingiria

indiretamente os pais, eles estariam levando esse conteido para a familia: "Olha a

professora falou isso e isso!", e eles pudessem refletir sobre essa realidade.
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De forma semelhante no que diz respeito a um trabalho que julgue pertinente o
referencial das datas comemorativas como um dos organizadores do curriculo, mas com
referenciais bastante diversos nas atribui¢fes de sentidos sobre a disciplina de Historia em sua
formagdo, a professora Maria nos contou sobre suas praticas docentes com as criangas
pequenas,

Eu, particularmente, gosto muito de trabalhar com datas comemorativas! Embora
tenha caido e falaram que ndo era mais para trabalhar, eu acho assim, a data por si
s6 ndo quer dizer muita coisa, igual, por exemplo, o dia do trabalho: "Ah, n&o vai
ter aula!". Mas por qué? "Ah, por que é dia do trabalhador!". "Mas o que aconteceu
nesse dia?". Entdo, eu trago poesia contando sobre o dia do trabalhador, depois a

gente faz uma roda ("Qual é a profisséo do seu pai? E da sua mae? O que vocé quer

ser?"), eu levo mais para esse lado.

Os critérios de eleicdo da professora Maria pelo recurso organizador das datas
comemorativas se assentariam sobre a importancia declarada por ela as questdes do cotidiano,
de oportunizar situagdes nas quais as criangas posam entender 0 que se passa no seu dia a dia
e na sociedade. Tais preocupagOes expressas dialogam com as representacdes de Maria sobre
a disciplina de Historia, tal qual rememorada durante a entrevista, e sua preferéncia pelos
contetddos e aulas de Educacdo Moral e Civica. De acordo com seu relato, tal disciplina
representaria a possibilidade de articular diferentes areas e conhecimentos ao cotidiano,
enquanto Historia estaria ligada a leitura e memorizacdo de conteddos. No excerto da
entrevista a seguir é possivel acompanhar parte de suas reflexdes sobre suas experiéncias
enquanto aluna com essas disciplinas,

Maria: Nao. Ndo me lembro de assim de Histdria mesmo, mais de Educacdo moral

e civica. Para mim tinha uma ligacdo muito grande mesmo, mas Historia mesmo,

nao.

Pesquisadora: E como era essa aula de Educacao moral e civica? O que vocé se

lembra desses momentos?
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Maria: Eles tentavam relacionar muito com nosso dia a dia, né? Entdo misturava
Histéria com um pouquinho do nosso dia a dia, cantavamos o hino, era mais ou

menos isso.
Pesquisadora: E o que vocé achava disso? Naquele momento ou mesmo hoje?

Maria: Eu achava que tratava muito da minha realidade. Porque ela fazia estudo
do entorno, entrava um pouco em Geografia, entdo eu achava bem... Era uma coisa
bem longe do que se ensinava em Histéria por que mandavam muito a gente ler...
Eu tenho Historia assim: leia o "descobrimento”! Dia do indio, "O que aconteceu

nessa data?" - entdo era muito isso.

Contudo, se a énfase na alternativa de um trabalho que se paute no cotidiano das
criancas e busque articular sentidos e acontecimentos do ambito social seja um horizonte para
a professora Maria, e seu relato nos sugira a possibilidade de relacionar tal compreensédo as
suas declaragcfes sobre suas lembrancas dos tempos de estudante; seu relato das praticas e
mobilizacdo de recursos e tempos diante das criancgas e tais temas, como as relagcdes entre as
datas comemorativas ja dadas e ndo questionadas frente ao cotidiano da turma, o projeto
pedagogico e demais singularidades da escola e seu trabalho; indicam uma aproximacgdo com
a rigidez e linearidade de contetdos por ela criticados ao falar da Historia aprendida. As
referéncias do saber histdrico escolar e seus antigos professores estariam presentes e mesmo

fundamentariam, de certa forma, seu olhar sobre o préprio passado - ainda que sob criticas.

Quanto a professora Carolina, pudemos nos aproximar de uma visdo de Historia que
ressalta predominantemente seus aspectos narrativos como recurso privilegiado. E por meio
da narrativa que Carolina organiza e nos conta sobre suas rememoracgdes: igualmente esse era
0 recurso que, de acordo com sua fala, Ihe chamava a atencdo em suas aulas preferidas, ainda
no antigo ginasio.

E na sétima série trocou, veio outro professor. E ele também me fascinava porque
ele ficava contando a Histéria como uma histéria, ele era do mesmo jeito que a
professora Geni, de Geografia. [...] Nao lembro do nome dele, mas eu adorava o
jeito que ele dava aula! Principalmente da historia que ele contou que o planeta, as

pessoas achavam que o planeta era quadrado e que se vocé passasse para 0 outro

lado do horizonte vocé ia cair num abismo enorme e tinha uma minhoca gigante! Eu
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lembro até hoje dele desenhando a minhoca gigante na lousa [sorri]! E foram com

esses dois que eu tive referéncia para estudar no primeiro colegial, entendeu?

Encadear os fatos, personagens e sentidos em enredos, formas narrativas de dizer ao
outro, agora a crianga, sobre 0 mundo, o tempo e a cultura. Esse empreendimento de ordem
didatica, mas que se articula com a vida e as elaboragdes realizadas quando da entrevista,
compdem juntamente com os investimentos nas tematicas da diversidade étnico-cultural os
eixos destacados por Carolina sobre suas praticas de ensino de Historia. Tendo como
disparador relatado eventos cotidianos tais como o despertar do interesse ao folhear uma
revista sobre Africa ou a producfo de desenhos por uma crianca negra que ndo se identificava
como negra, mas antes branca; Carolina propos acoes e, por fim, um projeto no qual questdes
de pertencimento étnico-cultural e suas rela¢fes com a historia do nosso pais compuseram as
aulas. Antes de nos determos em suas palavras sobre tais praticas, nos parece pertinente
recordar, concordando com Moraes (2007), sobre uma das caracteristicas do género
(auto)biografico, qual seja, a individualizacdo do sujeito de fala que rememora "pois na
rememoracao importa dar a ver o ato de reflexdo" (2007: 6). Esse elemento nos instiga a
pensar na elaboracdo de cada relato e suas relagcbes com aquele que fala e nos efeitos que
produz ou tenciona produzir diante de si, dai sobressaindo, dentre outros, sua dimensdo
formativa - e para além das especificidades da situacdo de entrevista e seu impacto sobre 0s

atos de lembrar e esquecer, como citamos anteriormente.

Retomando as palavras da professora, "O ensino de Historia tem uma histéria nele", a
avaliacdo da pertinéncia de se tratar questdes relacionadas a identidade e pertencimento,
prioritariamente, e sua articulacdo com narrativas historicas sobre 0s processos de lutas e
resisténcias de grupos sociais no Brasil. O reconhecimento e valorizacéo de si por parte das
criancas, a compreensao de um pertencimento que va para além do entorno, mas que antes se
vincula com gerac@es, com historias hd muito passadas, sdo evocadas em sua fala,

Carolina: [...] Ai eu comecei a pensar junto com as criangas de onde vem essa
diversidade, de onde vem o seu cabelo, de onde vem a sua cor, por que cada um é
diferente um do outro? E nédo tem como falar disso se vocé ndo passar pela histéria

do Brasil! E ai eu comecei a contar para eles como era, os indios, que teve as

navegacdes, mas conto em forma de historinha. Entdo eu fago barquinhos, conto
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que existiam os povos africanos, e eles precisavam de alguém para trabalhar no
Brasil. Dai a gente acaba tendo que contar da parte triste, da escraviddao, mas
também as formas de reafirmacdo! Que apesar de tudo isso que aconteceu da
escraviddo, existiu um movimento negro, um movimento que existe até hoje de

reafirmacéo dessa identidade!
Pesquisadora: E como as criangas reagem a esse tipo de abordagem?

Carolina: Eles adoram! Descobrir a histéria do Brasil! Eles adoram, adoram! E,
assim: a nossa escola leva muito as criancas ao museu afro e 0 museu afro ajuda a
ilustrar muito essa historia porque tem as questdes indigenas ali e tem a parte da
cultura. Entdo eu comecei a trabalhar a cultura popular com as criangas por conta

disso! E que seria uma forma de reafirmag&o da historia do negro no Brasil![...]

Hilary Cooper (2006; 2012) ao discutir a viabilidade e pertinéncia do ensino de
Histdria para criancas pequenas, particularmente na perspectiva do aprendizado ativo e da
investigacdo historica, aponta como uma das dimensdes possiveis a se articular o processo
identitario da crianca. Por meio do contato com narrativas sobre outras pessoas e tempos ndo
vividos, especialmente no caso da utilizacdo do recurso literario como forma de abordagem,
seria possivel a crianca compreender melhor sobre si mesma. Ou seja,

[...] Desenvolver uma consciéncia do passado no contexto de nossas préprias vidas,
por meio de histérias sobre o passado mais distante, € importante para a
compreensdo de quem somos, como nos relacionamos com 0s outros e sobre as
semelhancas e diferencas entre nds. Isso permite que possamos entender a maneira

pela qual as pessoas se comportam e possibilita entender suas a¢des, como elas

podem sentir e pensar, por que as coisas acontecem [...] (COOPER, 2006:184).

Na descricdo realizada por Carolina ha a citacdo de algumas obras literarias
mobilizadas com o intuito de apresentar referenciais de cultura da matriz africana: dentre elas,
As trancas de Bintou e Bruna e a galinha d"Angola. A literatura como elemento disparador e
de coesdo das propostas do projeto nos sugere pensar nos investimentos ja observados quanto
a forca da narrativa no seu modo de ver e apresentar a historia, aléem de possibilidades outras

sugeridas por autores que discutem a literatura enquanto fonte historica e recurso de ensino de
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Histdéria (ABUD: 2010; MORAES, 2013). De modo semelhante a mobilizacdo dos recursos
literarios, outra abordagem destacada por Carolina indicaria possibilidades de articulagdo com
a pesquisa, confeccdo e realizacdo de apresentag0es de maracatu protagonizadas pelas
criangas. Ao refletir sobre as possiveis contribui¢cbes a formacdo das criangas nesse tipo de
trabalho, retoma proposta realizada no ano de 2013 e reflete sobre quais efeitos seriam
percebidos nas criancas daquela turma do ano anterior agora ja no ano de 2014,
E o que percebi € que aquela turma, hoje eles sdo Infantil Il, mas nas leituras
simultaneas eles voltam para a minha sala e eu consigo conversar com essas
criangas, eu consigo perceber que eles se enxergam e se gostam! E eles tém uma
autoafirmagdo![...] Em relagdo a Kalunga, que é aquela boneca que traz e que vem
a frente do maracatu: ela é a representacdo da ancestralidade! E a ancestralidade é
uma coisa muito forte quando a gente vai ensinar isso para as criangas, o que é a
ancestralidade. Porque fala de onde eu vim, quem eu sou, quem é a minha familia,
quem é meu bisavd, quem é meu tataravd, e ai liga tudo com a histéria do Brasil e
junta tudo isso ai! E ai eles comecam, de alguma forma, a entender esse processo!

Mesmo que eles ndo consigam verbalizar eles se envolvem e, nossa, é arrepiante!

[risos] Eu fico arrepiada com essas coisas!

Algumas consideracdes

A guisa de concluséo, retomamos as contribui¢des de Novoa (2000), Tardif (2002) e
Josso (2006) nos pontos que nos inspiraram a pensar e configurar como critérios adequados
na interpretacdo das entrevistas realizadas com o grupo de trés professoras - Ruth, Maria e
Carolina. Sua identidade profissional, as praticas que séo tecidas por tal identidade e, por sua
vez, também constituem o processo de se ver e compreender professora; dialogam com as
experiéncias pessoais que por sua vez se conjugam com 0s conhecimentos de ordem tedrica e
profissional (NOVOA, 2000; TARDIF, 2002). Na constante elaboraco entre o que ja se sabe
e as circunstancias singulares da sala de aula, das relagbes com as criangas e as demandas

institucionais, sdo definidos sentidos sobre como oportunizar aprendizagens significativas.

Nosso interesse particular de pesquisa recaiu sobre seus modos de ensinar nogdes
historicas as criangas pequenas e se tais escolhas se relacionariam em alguma medida com as
experiéncias vividas quando estudantes com a disciplina de Historia e os professores

responsaveis por ela. Supunhamos que tais relagfes formariam parte do chdo comum das
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representacdes sobre ensino e conhecimentos historicos entendidos como mais adequados e
legitimos a se mobilizar. Se nossa pesquisa de mestrado ainda esta em andamento, 0 que nos
impele a ressaltar que as interpretagdes e analises aqui tecidas sdo caminhos em construgéo,
nos parece adequado afirmar que as narrativas construidas por essas professoras nos
sugeriram relagdes com marcos destacados como importantes em sua formacdo e que se
articulariam na evocacéo de suas lembrancas de préaticas de ensino. A Historia aprendida, os
modos de ensina-la de seus antigos mestres, as relacBes entre essas dimensdes e suas
trajetorias pessoais, tais questdes se deram a ver e possibilitam pensar na complexidade da
atividade docente e nos diversos momentos de sua formacdo - seguindo Josso (2006), a
elaboracdo e costura progressiva dos nos, lacos estruturantes que formariam o tecido de sua
identidade profissional frente a si, as circunstancias sociais nas quais se inserem e as relagdes

com o outro implicadas.
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