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Laboratdrios Didaticos da Faculdade de Educac¢do da USP (LabEduc)
Laboratdrio de Ciéncias Humanas e Meios de Conducéo de Trabalhos Praticos e
Similares (LabCH)

Relatos de Experiéncias

Relatorio de Estagio: Ensinar e refletir sobre a préatica de ensino de Histdria: relatorio
de estagio obrigatorio feito no 5° ano de uma escola particular da cidade de Séo Paulo

Participante: Gustavo Hatagima

Professora Orientadora: Dislane Zerhinatti de Moraes

Introducéo

Estudar o ensino de Historia evidencia tanto os fatos, o0s
acontecimentos e os processos coletivos e sociais, e também os fatos,
0S acontecimentos e 0s processos aos quais ndés, individuos e sujeitos
da Historia, presenciamos e estamos inseridos. A reflexdo em torno do
estagio obrigatorio realizado para esta disciplina levou-me a esta
conclusdo. Para ensinar Histéria é preciso, antes de tudo, compreender
nossa propria formacdo e relacdao com o tempo e o fazer histérico.

Em outras palavras, a prdpria relacdo que o professor tem com a
Historia figura como um fator preponderante no ensino dos contetdos
histéricos. Tanto em um aspecto mais emocional, como também no que
tange sua formacdo inicial enquanto docente. As visfes de mundo e as
posturas tomadas pelo professor parecem estar ligadas a essas
experiéncias vividas. As multiplas histérias formam em ndés um modo
de lidar, conceber e ensinar a Histdria.

Esse entendimento tomou forma logo no inicio desta disciplina,
quando da leitura da experiéncia de Philippe Ariés (1992) com a
Historia. Por isso, penso hoje que esta reflexdo final em forma de um

relatério é a conclusdo necessaria apdés aquele primeiro olhar sobre
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nossa experiéncia com a Historia. Por diferentes meios, para além da
escola os professores, nos, foram apreendendo concepcdes e modos de
ver e entender as diversas histdrias. E por que se deter nisso?

A reflexdo de Ariés nos indica: “Genealogia, cronologia,
sinopse, eram outros tantos testemunhos de um zelo desajeitado
visando & apreensdo da Histéria na sua totalidade. E a propria
ingenuidade da experiéncia o que lhe confere valor” (ARIES, 1992, p.
19). A atencdo sobre nossas proprias vivéncias permitird compreendé-
las e verificd-las como pertinentes ou ndo, passiveis de significado
para 0s outros ou ndo. Antes de reproduzirmos o modo como
aprendemos e apreendemos a Histdria é necessario entender quais as
implicacOes disso e quais as especificidades da area.

Enfim, neste relatério apresentar-se-a o resultado de quinze
horas de observacdo feitas em uma sala de 5° ano do ensino
fundamental I, em uma escola particular. Realizado até a metade do 4°
bimestre, as horas de estdgio englobam a entrevista realizada com a
professora da sala e a participacdo em uma reunido pedagodgica. Em
meio a isso, buscaremos também realizar essa reflexdo Gltima sobre

essa nova experiéncia com a Histdria: aprender e pensar para ensinar.
Descricao e caracterizacdo da Escola Viva

A Escola Viva é uma instituicdo particular localizada em Séo
Paulo, no bairro Vila Olimpia, que abrange desde a Educacdo Infantil
até o Ensino Médio. Como a observacdo que aqui descreverei ocupa-se
do 5° ano do Ensino Fundamental I (EFI), o foco da descri¢do serd nos
dados sobre esse ano e etapa da educacdo. Essa unidade localiza-se na
Rua Prof. Vahia de Abreu, 340.

Uma primeira observagdo remete ao fato do 1° ano do EFI, nessa
escola, estar localizado em uma das duas unidades voltadas a Educacéo
Infantil. Em conversa com a professora que acompanhei no estagio,

soube que isto ocorreu apds a Lei 11.274, de 6/2/2006, que oficializou
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0 ensino fundamental de 9 anos. A Escola Viva decidiu manter esse
agrupamento na unidade da Educacdo Infantil em virtude de uma
concepcdo e de visdo institucional sobre a educacdo para essa faixa
etaria: outra relacdo da crianca com o0 espago, O ensino e a
aprendizagem, relacionada intimamente com o0 Dbrincar e com
experiéncias empiricas e corporais. Portanto, como a unidade da
Educacdo Infantil ja dispunha de um espaco apropriado e um trabalho
pedagdgico coeso, mesmo apos a lei, optou-se por alocar ali o 1° ano.

Dito isto, na unidade onde se encontra o Ensino Fundamental |
estudam 379 alunos, sendo: 97 do 2° ano (divididos em 5 turmas, 3
matutinas e 2 vespertinas); 87 do 3° ano (divididos em 4 turmas, 2
matutinas e 2 vespertinas); 80 do 4° ano (divididos em 4 turmas, 3
matutinas e 2 vespertinas); e 115 do 5° ano (divididos em 5 turmas, 3
matutinas e 2 vespertinas). O perfil da comunidade é de alunos
pertencentes a classe alta, ou seja, trata-se de uma elite que confia em
um trabalho escolar distinto ja& que a Escola Viva se diferencia de
outras instituicGes na medida em que abre mais espaco as artes e a
producédo cultural brasileira. Nas palavras da instituigao,

Queremos [a Escola Viva], para nossos alunos, uma
ampla formacdo cultural, sensibilidade e capacidade
para lidar com a pluralidade e a diversidade, preparo
para o trabalho em equipe, responsabilidade pessoal
para com suas agdes, bem como flexibilidade diante do
novo. (ESCOLA VIVA, 2014, p. 3).

Para realizar esse trabalho, a Escola conta com o seguinte nimero
de colaboradores: 53 professores (entre titulares, auxiliares e
especialistas), 4 coordenadoras pedagogicas, 2 gestoras pedagogicas e
11 funcionarios da &rea administrativa (entre funcionarios da recep¢éo
e inspetores). Além disso, duas empresas terceirizadas cuidam da

limpeza e da alimentacao.
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Sobre o espaco fisico e a manutencdo pode-se dizer, assim como
outras escolas particulares que foram crescendo e se expandindo aos
poucos, que é um espaco gradualmente adaptado, pois o terreno da
escola provavelmente pertencia a uma ou mais casas que foram
compradas e reformadas. Assim, com um espaco relativamente grande,
a Escola possui: 14 salas de aula comuns, duas salas de artes, duas
salas de musica, uma sala de ciéncias, uma sala de informatica, uma
sala de apoio, uma sala de leitura, duas quadras (uma coberta e outra
descoberta), um refeitério, um galpdo e dois patios, um pequeno e
coberto e outro aberto com um espaco de areia, terra, algumas arvores
e um “brinquedao” de madeira.

Ao generalizar sobre o tamanho das salas de aula, pode-se dizer
que todas possuem um tamanho mediano e adequado, ou seja,
comportam os alunos, o professor e 0os materiais de trabalho. Somente
as mochilas dos alunos ndo permanecem dentro da sala, ficando do lado
externo, nos corredores, organizadas em armarios.

O clima da escola, das relagOes entre a diregdo, a coordenacao, 0s
professores e outros profissionais é bom e observa-se que a
possibilidade de comunicacdo entre estas diferentes instancias
contribui para um trabalho coeso. Ja& no que diz respeito ao
ambiente/clima com em relagdo aos alunos e as familias também é
tranquilo, provavelmente porque essa abertura de comunicacao
abrange-se incorporando tanto pais quanto as criancas.

Importante relatar que apesar de uma aparente auséncia de
desafios em relacdo ao trabalho e a comunicacdo interna, percebe-se
que ha aspectos a serem melhorados. No entanto, é importante salientar
que € justamente por haver espa¢o e disposicdo para o didlogo que
considero esse registro positivo: se existem questdes (e creio que
sempre havera), ao menos a possibilidade de discutir e tentar instituir
uma relacdo mais horizontal da visibilidade a um esforco conjunto de

superacdo e melhoria do trabalho pedagogico la desenvolvido.
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Por fim, apresento um breve historico da Escola Viva: fundada
em 1974 e inicialmente denominado Atelier: Arte Expressdo, a Escola
nasceu como um espaco de integracdo e convivio de criancas, que
procurava possibilitar o contato com as diversas linguagens e meios de
expressdo. Somente em 1978 esse espaco configurou-se como uma
escola de Educacdo Infantil, recebendo o nome que a acompanha até os
dias de hoje. Em 1996, iniciaram-se as atividades do Ensino
Fundamental, ainda em harmonia com a concepc¢do inicial da Escola.
Finalmente, em 2010, foi inaugurado o Ensino Médio. Paralelamente,
ainda pertencem a Escola Viva o Revoada, um nucleo de formacao
docente, de assessoria e de desenvolvimento de projetos para outras
instituicdes; e o Atelier, que é aberto ao publico geral e desenvolve

cursos extracurriculares.
Observacao da circulacdo dos conhecimentos histéricos

Das horas observadas, percebeu-se que, no Gltimo ano do ensino
fundamental 1, os conhecimentos histéricos circulam em meio a uma
tensdo. Existem ainda as caracteristicas do ensino voltado as criancas,
a relacdo entre a infancia e o conhecimento, o cuidado dos professores
no sentido de constituir um vinculo afetivo com os alunos, mas
igualmente j& desponta a presenca das pressdes de um ensino mais
voltado aos contetdos historicos consolidados e sistematizados. Essa
tensdo, de algum modo, evoca um tema que foi tratado durante o curso
de Metodologia do Ensino de Historia: existem desafios para
pedagogos/professores polivalentes no trabalho de conteddos
especificos, ao mesmo tempo em que €& complexo aos
licenciados/professores especialistas lidarem com as questdes mais
voltadas a pratica pedagdgica. Nesse sentido, o 5° ano do ensino
fundamental | parece-me o momento da Educagdo Bé&sica onde essa

questdo toma um carater mais concreto.

LABEDUC/LABCH, FEUSP, Sao Paulo, Junho de 2016, p.1 - 19. 5



[nteragir

o Conhecimento 1. k II'_‘ E m \\{ P
= Fducacaolnovacio= U

Criar ™ o N
a EdUc FACULDADE DE EDUCACAO DA USP

Por um lado, h4a a intencdo de constituir um ensino que visa
instrumentalizar o aluno para questionar e compreender as semelhancas
e as diferencas existentes no passado - pautado em uma relacdo
proxima e afetuosa entre professor e aluno. Por outro, ha as exigéncias
do ensino da Historia do Brasil, todos os conteudos, os fatos e as
interpretacdes propostas pelo curriculo.

Dito isto, deter-me-ei em quatro aspectos que considero
relevantes sobre a circulacdo dos conhecimentos histéricos no 5° ano
da Escola Viva: (1) a existéncia do Eixo Temdtico Transformacfes do
Espaco, que “[...] busca articular as diferentes tematicas dos anos
anteriores [...]” (ESCOLA VIVA, 2014, p. 8); (2) o enfoque, no 4°
bimestre, no estudo da construcdo de Brasilia; (3) a aula ministrada por
alunos do ensino médio sobre Brasilia; e (4) o caso de uma das fichas
utilizadas no 5° ano, sobre a vida dos candangos.

Sobre os eixos tematicos, a Proposta Pedagogica da Escola Viva
disple:

Em cada série, o eixo tematico funciona como
organizador das escolhas curriculares das disciplinas,
em um movimento transdisciplinar, que promove uma
diversidade de reflexfes e representacdes da realidade.
O processo de ensino e aprendizagem envolve
diferentes linguagens e o equilibrio dindmico das
atividades, cujas abordagens enfocam a construcdo de
hipoteses, a coleta de dados, o esforco de interpretacdo,
a tomada de decisdo, a socializacdo e a busca de
solugdes, em configuracGes que privilegiam tanto o
trabalho coletivo como o individual (ESCOLA VIVA,
2014, p. 5, grifo nosso).

No 5° ano, o Eixo intitulado Transformacdes do Espaco €
constituido de trés perguntas que servirdo de norte durante o ano

letivo. A saber, (1) como conhecer as transformac¢des do espaco?; (2)
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como o espaco foi ocupado em outros tempos?; e (3) como foram e séo
organizadas as cidades?

Foi essa terceira e ultima pergunta o orientador do trabalho do 4°
bimestre, o qual observamos parte das aulas em nosso estagio. Nesse
sentido, o estudo da cidade de Brasilia, bem como seu planejamento e
construgdo, visava dar aos alunos a possibilidade de compreender a
organizacdo da atual capital brasileira e apresentar a eles em que
contexto, por quais razdes e quais as consequéncias da construcéo
dessa nova cidade. Refletir sobre o modo como o espag¢o foi ocupado,
entdo, era o objetivo central. Além disso, esse estudo possibilitou que
os alunos pensassem sobre as formas como vivemos atualmente e como
viviam outras pessoas no passado recente. As marcas do passado e do
presente revelariam, enfim, o cotidiano da sociedade e permitiriam
indagar como o espago é ocupado nos dias de hoje.

Para constituir as aulas, foram utilizadas fichas e apresentacdes
de Power Point elaboradas pela propria equipe pedagogica. A Escola
ndo adota nenhum livro didatico de Historia. Dessa forma, fontes,
analises e interpretacdes da Historia sdo difundidos a partir de um viés
bem especifico e estipulado pela Escola.

Outro importante material didatico utilizado foi o livro Flor do
Cerrado, de Ana Miranda, publicado no ano de 2004 em Brasilia. A
obra memorialistica traz uma visdo e uma experiéncia em relacao a
construcdo de Brasilia, a partir dos olhos de uma adulta (Ana Miranda)
sobre sua vida durante a inféncia nas obras de fundacdo da futura
capital. No site da editora Companhia das Letras, encontramos uma
descrigcdo da obra:

[...] ela (a autora) se volta para as lembrancas de sua
infancia e narra a inesquecivel construcdo de uma nova
capital para o pais, em meados dos anos 50. Na

inauguracédo, a autora tinha oito anos.
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Sua relacdo com Brasilia é bastante especial: o pai dela,
engenheiro, participou da construcdo da cidade, erguida em
tempo recorde pelo presidente Juscelino Kubitschek. Antes
de narrar essa epopeia, a autora relata a historia de sua
familia e recupera as controvérsias que cercaram a
mudanca da capital desde a época colonial até a escolha do
lugar definitivo.

As dificuldades da vida num imenso canteiro de obras, o
ritmo vertiginoso com que se abriam ruas e se levantavam
prédios, as formas da arquitetura de Oscar Niemeyer e as
festividades de inauguracdo, em 1960, sdo algumas das
passagens que se encontram misturadas as observacgdes de
uma garota que assistiu a tudo bem de perto. [...] Ao final,
um apéndice elaborado pela autora traz detalhes das
biografias de alguns dos principais personagens desta
historia (CIA. DAS LETRAS, site, 2014).

O livro foi lido individualmente em casa, tendo sido realizadas
discuss@es em sala sobre alguns pontos e trechos. A proposta era de
que a memoria de Ana Miranda servisse de fonte para um contraponto a
visdo oficial. Além dessas, ao menos dois outros olhares compuseram o
estudo sobre Brasilia: a experiéncia de estudo do meio dos alunos do 2°
ano do Ensino Médio e a experiéncia dos candangos.

Apo6s o inicio dos estudos sobre Brasilia, os alunos do 5° ano
encontraram seus colegas do 2° ano do Ensino Médio. Esses Gltimos
haviam feito, recentemente, um estudo do meio na capital. Nesse dia,
eles apresentaram fotos, experiéncias e informacdes complementares
sobre o que viram, com os préprios olhos, na cidade planejada por
Oscar Niemeyer.

A troca parece ter sido importante e significativa para ambos os
lados. Foi um modo de, pelo menos para os alunos do 5° ano, terem se

aproximado da cidade, entendendo-a ndo apenas como uma ‘“coisa”
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estranha, abstrata e distante. Especialmente no que diz respeito ao
modo de vida e a conversa sobre as cidades satélites esse encontro foi
proficuo. Entender como as pessoas vivem, se locomovem e se
divertem — e onde mora a presidenta — foram alguns focos das duvidas
e das perguntas dos alunos do 5° ano.

Em contraponto, na sala de aula, uma das fichas de trabalho nos
chamou a atencdo: aquela que trazia a visdo dos candangos sobre a
cidade e a sua construgdo. Nela havia a transcri¢cdo de uma fala de um
trabalhador, retirada de uma edigdo especial da revista Veja. Um trecho
da fala do Seu Zé:

[...] Trabaiei muito I4. Trabaiei adoidado! Vi quando tava
sO nos buraco e nas ferrage, na armacao. Aqueles prédio e

também os dos ministero. Trabaiava de servente. [...]

Embora a discussdo tenha sido importante, por dar voz e valor a
fala dos trabalhadores, tivemos duvidas sérias sobre o modo como essa
mesma fala foi apresentada. Até que ponto uma transcricdo pode expor
os “erros” da fala de alguém? Por que “trabaiei” e “ministero” ao invés
de “trabalhei” e “ministério”? Por que usar como fonte um meio de
comunicacdo de massas que possui claramente uma visdo e
interpretacdo de mundo?

O ensino de Historia, inevitavelmente, ha& de passar por
questionamentos dessa ordem uma vez que o carater e os entendimentos
politicos do proprio professor influenciardo na abordagem e no
trabalho. Ainda assim, o teor subjetivo dessa ficha nos deixou com
diversas duvidas e questionamentos sobre a sele¢cdo e a escolha das
fontes.

Na turma observada, a professora discutiu essa questdo dos usos
sociais da lingua, a variacdo linguistica e o preconceito existente em
nossa sociedade. Duas ultimas indagacfes ocorreram: caberia essa

responsabilidade ao professor individualmente? Seria, de alguma
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forma, importante esse tipo de ficha para que houvesse uma discussao
nesse sentido?

A intencdo, neste relatorio, ndo é responder a todas essas
questdes. Apenas indicamos nossa linha de raciocinio e expomos
algumas ddvidas cruciais que permearam o estagio. Seria, nesse caso,
um ponto de primeira ordem a ser discutido em uma disciplina de
metodologia. Nesse sentido, e relembrando aquilo que anunciamos
anteriormente, fica evidente que a prépria relacdo que o professor tem
com a Histéria figura como um fator preponderante no ensino dos

conteudos histdricos.

Entrevista

A entrevista que sera apresentada a seguir foi realizada em duas
tardes de estagio. Ela foi gravada, transcrita, editada e revista pelo
estudante de graduacdo que apresenta este relatério e pela professora

que foi entrevistada.

Entrevistada:
Christina Otero de Luca Longo, 36 anos.
Formada em Pedagogia pela PUC-SP (2000).

1. O que vocé tem a dizer sobre sua relacdo com a Historia ao longo
da vida? Considere tanto os aprendizados e as experiéncias dentro e
fora da escola.

A lembranca que eu tenho do estudo de Histdria, quando eu
estava na escola, é que era muito segmentado. Entdo, havia um
momento em que vocé estudava Histéria do Brasil, ai tinha o
momento em que vocé estudava a Historia da Europa, e as relagdes

ndo eram feitas através dos fatos e como trabalhamos aqui, através
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dos eixos tematicos. E eu tive que trabalhar isso, porque a sensa¢do
que eu tinha € que eu tinha partes da Historia e eu ndo fiz as
relacbes na escola, eu tive que buscar fora. Como tive pais que
conversavam comigo abertamente sobre politica, cultura e outras
coisas relacionadas a Historia, a experiéncia de buscar informacdes

fora da escola acho que foi um caminho néo tédo dificil.

2. Como o ensino de Historia foi tratado na sua formacdo inicial?
Vocé considera que ele foi relevante e significativo para sua

atuacdo como docente?

Em blocos. Agora pega o bloco tal e ndo tinha um momento de
refletir sobre como uma coisa que aconteceu no tempo antigo pode
explicar o que acontece atualmente. Ndo tinha isso, esses paralelos.
N&do havia orientacdo para isso.

Quando eu estava na faculdade, ndo tive uma disciplina
especifica de ensino de Histéria. A gente tinha uma metodologia
didatica geral, que era eu achei que foi fraca. Que ndo nos deu
nenhuma possibilidade de pensar, por exemplo, como nos
trabalhariamos a Historia. Por meio de uma linha do tempo ou
através dos conhecimentos dos fatos fazendo comparacdes entre
locais e épocas. Ndo teve um debate sobre as diferentes
metodologias para trabalhar a Historia na escola. Entdo, nao foi
relevante ou significativo para minha formacdo, alids, pra nenhuma
matéria. Era um trabalho muito pincelado. N&o houve um
aprofundamento.

O que foi rico foi entender os historiadores da educacdo. Esse
era o foco dos 4 anos de Pedagogia na PUC. Essa parte foi 6tima,

mas as outras coisas eu tive que buscar fora.

3. Na sua opinido, quais seriam as concepc¢des que norteariam o

ensino de Histoéria no Ensino Fundamental 1?
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Entdo, a gente fez aqui um encontro com uma assessora das
areas de Historia e Geografia, e ela fez um apanhado do que é
preciso definir para ensinar Histéria para os alunos no Fundamental
I. Entéo, ela fala que existe uma possibilidade de trabalhar por meio
da linha do tempo e existe um outro caminho que € trabalhar com os
fatos e fazer paralelos. E também é possivel trabalhar combinando os
dois jeitos. Na verdade, isso foi a coisa mais marcante, ter feito esse
encontro com ela. Deu um pouco mais de base porque eu néo tinha.
E foi importante ver como as vezes é importante pro aluno do
Fundamental | situa-lo no tempo. Isso é importante, apesar de vocé
nao ter de precisar com “tantos anos antes de Cristo”. Vocé ndo
precisa ir na sequéncia cronoldgica, mas quando vocé falar de
qualquer fato é preciso colocar, situar. “Olha, isso aconteceu antes
de tal episodio” ou “depois de tal episddio”. Porque ai o aluno faz a
ligacdo entre os fatos. E justamente para dar instrumentos aos
professores é que foi feito esse encontro. Alguns professores néo
tinham essa propriedade enquanto outros tinham. Esse era o objetivo

desse encontro.
Analise

Estudar o ensino de Historia evidencia tanto os fatos, o0s
acontecimentos e os processos coletivos e sociais, e também os fatos,
0S acontecimentos e 0s processos aos quais nés, individuos e sujeitos
da Histoéria, presenciamos e estamos inseridos. A reflexdo em torno do
estagio obrigatorio realizado para esta disciplina levou-me a esta
conclusdo. Para ensinar Histdria é preciso, antes de tudo, compreender
nossa propria formacdo e relacdo com o tempo e o fazer historico.

Acredito que o trabalho realizado na Escola Viva, como um todo,

é potencialmente valido. O trabalho interno realizado, de didlogo entre
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0s anos e as etapas (Ensino Fundamental I, Il e Ensino Médio), garante
coeréncia na abordagem, propostas e avaliacdes.
Conforme Cainelli (2006):

[...] posso afirmar que as criangas constroem narrativas
seguindo as experiéncias familiares e do grupo de
convivéncia. Comecam a elaborar conceitos relativos
ao mundo onde vivem estabelecendo comparacdes entre
as temporalidades e o0s espacos vividos e ndo vividos
(CAINELLI, 2006, p. 70).

No nosso caso, observamos criancas de 10 a 11 anos que ja
haviam passado por experiéncias de reconstituicdo da histéria de suas
familias e de suas origens. Pareceu-nos desafiador o trabalho téo
centrado em um conteudo historico mais sistematizado, a Historia do
Brasil a partir de cidades e das capitais brasileiras, seu modo de vida,
as relacdes e como as mesmas foram ocupadas em outros tempos.

Retomando as contribui¢cdes de Cainelli, fiquei refletindo sobre a
possibilidade da utilizacdo de algum objeto durante as aulas: eles
contribuiriam para constituir um outro olhar e uma outra perspectiva
aos alunos? Que objeto poderia ser?

Durante as aulas sobre Brasilia, os recursos mais utilizados
foram fotos e alguns textos de base. Uma cancdo do grupo musical
Legido Urbana foi a Unica fonte diferente utilizada para fazer um
contraponto da vida nos primeiros anos em Brasilia, e décadas depois,
a partir da perspectiva de jovens de classe média alta.

O caso da ficha sobre os candangos evidenciou, a meu ver, assim
como as fontes selecionadas para o trabalho talvez sejam o ponto a ser
melhorado. Nao seria o caso de ao menos trabalhar outra fonte que nao
fosse retirada da revista Veja? E se o professor igualmente trabalhasse
com a memoria de um candango sem o viés ideolodgico proposto pela

revista?
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Uma possibilidade seria trabalhar o Programa de Historia Oral do
Arquivo Publico do Distrito Federal. Atualmente somente ha um
depoimento disponivel no site (de um dos diretores da Novacap), mas,
de qualquer modo, a inser¢cdo de uma fonte oral, tal qual um trabalho
de compreensdo sobre a metodologia, traria outro valor e significado

ao trabalho. Pois, como atestam Sitton, Mehaffy e Davis Jr. (1995):

De las tres clases generales de evidencia histérica
(documentos, artefactos y memorias), la evidencia en la
memoria humana es la méas fragil y efimera. La
entrevista de histéria oral transforma a la memoria
fragil en un registro permanente del pasado, que es a la
vez valioso y con el paso del tiempo irremplazable (p.
30).

Embora a ideia aqui ndo seja que os alunos entrevistem um
candango, a utilizacdo de uma fonte oral coincidiria com a valorizacdo
desse tipo de fonte histérica. Ndo apenas o escrito, o relatado e o
autenticado pela histéria oficial tem valor: a memoéria, e a memoéria de
um trabalhador, ganhariam voz e importancia.

Ainda que o tempo de um bimestre seja curto, acredito que a
inclusdo de outras visdes sobre a construcdo de uma nova capital do
zero possibilitaria as criancas uma aproximacdo com a complexidade
presente nesse processo (ainda que nem todos oS tdpicos precisassem
ser trabalhados de imediato).

A linearidade e a relacdo causa-efeito no ensino de Historia, me
parecem, existem de modo perigoso. N&o apenas relagcfes entre tempos
e espacgos diferentes precisam ser estabelecidas na escola, mas também
a reflexdo sobre as intengdes e os objetivos dessas agdes no espago e
no tempo. Assim, entendo que as palavras de Jorn Risen nos auxiliam a
entender sobre essa consciéncia que pode ser constituida durante a

Educacdo Basica:
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[...] a historia € o espelho da realidade passada na qual o
presente aponta para aprender algo sobre seu futuro. A
consciéncia historica deve ser conceituada como uma
operacdo do intelecto humano para aprender algo nesse
sentido. A consciéncia historica trata do passado como
experiéncia, nos revela o tecido da mudanca temporal
dentro do qual estdo presas as nossas vidas, e as
perspectivas futuras para as quais se dirige a mudanca
(RUSEN, 2010, p. 57).

O trabalho relacionado a construcdo de Brasilia, bem como do
ano todo, que explora grosso modo a vida e a ocupacao nas cidades de
Santos, Bertioga, Salvador e Rio de Janeiro, a nosso ver, apontam para
a constituicdo dessa consciéncia histérica.

A Histdéria, como dito pela professora na entrevista, ndo seria
apenas uma combinacdo de fatos pura e simplesmente. A intencédo de
criar e estabelecer relagGes entre esses acontecimentos do passado e
também com o presente, vislumbrando de algum modo o futuro, seria o
objetivo de ensinar Historia.

Por fim, um ualtimo tépico de reflexdo seria a relacdo entre a
pratica do docente e a sua prépria formacdo inicial. Como pudemos ver
na entrevista, a professora ndo teve uma formacdo especifica nas
praticas e na metodologia de ensino de Histdéria. E se essa professora
ndo fosse uma profissional interessada e tivesse buscado leituras e
outros tipos de formacgdo fora da graduacdo? E se essa professora néo
trabalhasse em uma instituicdo que fomenta e promove a discussdo e o
debate sobre o ensino e o trabalho escolar? Essas perguntas ndo sao
gratuitas. Ndo ha como ndo pensar nelas sendo que eu, neste momento,
passo por uma experiéncia que julgo essencial e necessaria, mas que eu

poderia ndo estar vivendo.
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Neste ponto da graduacdo em Pedagogia, ndo acredito que uma
disciplina seja capaz de nos ensinar a ensinar. Ao contrario, a funcéo
de um curso como esse é possibilitar que compreendamos o
funcionamento da area, das concepg¢des existentes e de algumas
ferramentas possiveis. No mais, o grande valor de uma disciplina de
metodologia é garantir que haja o minimo de conceitos que pautem uma
futura busca e reflexdo sobre a pratica pedagogica.

O seminério realizado entre alunos da Pedagogia, da Licenciatura
e do PIBID evidenciou um ponto: ha lacunas em todas as formacdes
que precisam ser supridas no dialogo aberto, nas propostas de encontro
e debate. Se para nés, futuros pedagogos, nos faltam os anos de
reflexdo e conhecimento sobre a Historia, nos é mais proprio a reflexao
sobre o ensino, sobre as infancias e sobre outros elementos que
passamos mais de quatro anos estudando.

Nesse sentido, a possibilidade de refletir sobre a minha relacéo
com a Histdéria, de entender minimamente algumas abordagens
possiveis e tipos de trabalhos que podemos realizar (e com qual
objetivo), ndo apenas me formam como um futuro professor. Ddo-me a
chance de refletir sobre a realidade histérica que se estende no

presente — dentro e fora da escola.
Consideracoes finais

Como a Historia ndo se constitui enquanto uma ciéncia neutra, e
que estd, portanto, sempre comunicando interesses, uma observacdo
sobre o préprio ensino de Histéria nos revela justamente o cuidado
necessario com esses interesses existentes também no ensinar.

Para noés, futuros professores, é mais do que relevante entender
que as fontes e as formas de apresentar e trabalhar os conteudos e 0s
conhecimentos historicos carregam sentidos atribuidos por nos
mesmos. Ainda mais num caso como o0 da escola observada, onde néo

havia livro didatico adotado (que carregaria outra escolha e outros
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interesses). Mesmo assim, parece-nos que independentemente da
existéncia de um material comum a turma, sempre 0S contornos
ideoldgicos do professor sdo deflagrados no ensino.

Talvez, em virtude disso, seja prioritario que os alunos conhecam
mais sobre o oficio do historiador, como se faz a Histdria. Entender,
por exemplo, os caminhos da pesquisa e do trabalho de Sidney
Chalhoub (1996) daria as criancas uma possibilidade de estranhar a
realidade e entendé-la de um modo menos programatico.

Se o escarafunchar, os acidentes, as pistas e as mudancas de
rumo tivessem mais lugar dentro da escola, dentro da sala de aula, que
individuos nds formariamos? Neste momento, ndo poderia responder tal
conjectura. Mas algo se desenha no horizonte: olhar também para a
nossa propria memdria escolar possibilitaria confrontar com o que
consideramos ser o objetivo de ensinar.

Além disso, recuperar nossa memdria em relacdo a Historia,
como fez Philippe Aries (1992), nos colocaria de frente as nossas
experiéncias (positivas e negativas, pessoais e impessoais,
significativas e insignificantes). A atencdo sobre nossas proprias
vivéncias poderia nos permitir compreendé-las e verifica-las como
pertinentes ou ndo, passiveis de significado para os outros ou nao.
Antes de reproduzirmos o modo como aprendemos e apreendemos a
Histdria, entdo, torna-se necessario entender quais as implicacfes disso
e quais as especificidades da area.

Observando agora anota¢cdes do comec¢o do curso, as palavras
tomam outro significado. Um aspecto mais concreto e mais interno se
institui. A Histéria ndo consiste em elementos do passado dados e
consolidados; ela é, ao contrario, uma reflexdo viva e constante sobre o
que nos antecedeu. No campo do ensino, torna-se necessario que esse
fazer esteja mais aparente. Noés, professores e alunos, no presente,
teremos de indagar esses eventos em busca de entender que a Historia é
mais um fazer constante do que informagfes quase que sacralizadas nos

livros e materiais didaticos.
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Assim como nos, estudantes de Pedagogia, fomos suscitados a
pensar em nossa propria experiéncia com a Historia, nos, futuros
professores, teremos de nos esforcar para dialogar com os alunos e
superar a ideia de que a Histdria estd pronta e finalizada. Esse passado,
essa memdria e essa narragdo devem ser colocados em xeque. Uma
proposta desse tipo possibilitard as criancas outro modo de descobrir a

Historia. Porém, os seus resultados, somente o tempo dira.
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