‘ C ”lf]“*" - .
Ucac{];o(i%rélf e -FEUSP
. LabEdUC FACULDADE DE EDUCACAO DA USP

Laboratdrios Didaticos da Faculdade de Educacdo da USP (LabEduc)
Laboratdrio de Ciéncias Humanas e Meios de Condugcéo de Trabalhos Préticos e
Similares (LabCH)

Relatos de Experiéncias

/”//

Relatério de Estagio: Contando e lendo o Oriente por meio de histdrias tradicionais
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Disciplina: Metodologia do Ensino de Histéria

Professora Orientadora: Dislane Zerbinatti de Moraes

Descricdo do Plano

Tendo em vista a diversidade de etnias, crengas, costumes e valores, que tdo fortemente
caracterizam a populacdo brasileira, € de grande importancia que o tema da pluralidade
cultural seja trabalhado ainda durante a Educacdo Infantil. Precisamos aproveitar a
curiosidade que as criangas podem apresentar quanto ao que lhes é diferente e mostrar a elas a
existéncia de modos distintos de se viver no mundo. Além disso, devemos estimula-las a fazer
perguntas e procurar respostas as suas questdes, porque € desse modo que aprendem sobre ele.

O plano de ensino aqui presente prop0e que criangas de cinco anos de idade de uma
escola de Educacdo Infantil sejam expostas a cultura oriental, mais especificamente da China
e do Japdo, por meio do contato com o0s contos tradicionais desses paises.

Os objetivos da proposta séo possibilitar as criancas o desenvolvimento de leituras de
mundo (compreensdo das relacbes em sociedade, causas e consequéncias, sentimentos e
emog¢des humanas) e instigar consciéncia e percepc¢do historica nas mesmas, por meio do
contato com diversos elementos da cultura oriental, como vestuario, alimentagdo, moradia,
habitos, valores e crencas.

A previsdo é realizar a proposta em quatro encontros semanais totalizando um més,
sendo que o primeiro encontro serd dedicado & aproximac&o e imerséo na cultura oriental e os
demais serdo dedicados a contagdo de histdrias e o reconto das mesmas pelas criangas como

forma de avaliacao.
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As histdrias de tradicdo oral serdo contadas com apoio de objetos, fantoches, aderecos e
instrumentos musicais. Durante a contacdo, as criancas serdo incentivadas a fazer
questionamentos e formular hipdteses sobre as relacdes entre os personagens e fatos ocorridos
no enredo, sugerir encaminhamentos para a histéria e estabelecer relagdes entre ela e outras

referéncias pessoais e culturais, criando suas proprias narrativas.
Introducéo e Justificativa

A histdria do Brasil € marcada pela ideia da mesticagem, conceito que trata da
perspectiva que o povo brasileiro resultou da miscigenacgdo entre a populacdo indigena nativa,
0 negro africano escravizado e o colonizador branco portugués. Essa conceituacdo se
fundamenta em Casa Grande e Senzala, de Gilberto Freyre (1992). No entanto, o atual
conjunto de pessoas que compde essa na¢do nao pode se resumir de tal maneira, pressupondo-
se a intensa imigracdo ocorrida ainda na primeira metade do século XIX: suicos, alemaes,
eslavos, arabes, italianos, japoneses, entre outros. Apds a abolicdo da escravatura (1888), tal
movimento imigratorio torna-se ainda mais volumoso (Museu da Imigracéo, 2015).

De acordo com Souza (2013), Gilberto Freyre, ao estabelecer a miscigenacdo como
central em sua narrativa, diferencia-se dos autores de seu tempo ao considera-la de um ponto
de vista mais cultural e menos racial: a articulacdo de diferentes tradi¢cGes culturais,
considerando seus contextos histdricos e sociais, e ndo a hereditariedade racial ou 0 meio
geografico considerados isoladamente.

Indo nesse ensejo, alguns autores (SILVA, 1999; CANEN, 2002; PADILHA, 2004,
dentre outros) discutem a construgdo de um modelo de curriculo multicultural, o qual, para

Lima, pressupde,

[...] o reconhecimento da diversidade cultural, étnica, religiosa que permeia o
tecido social, criando espaco de encontro entre as diferentes culturas,
possibilitando o didlogo e a troca de experiéncia entre os diferentes sujeitos a
fim de favorecer, tanto a compreensdo mais aprofundada das diferencas
culturais, quanto a reconstrugdo de valores, habitos e saberes entre os
sujeitos. (LIMA, 2009, p. 6-7)

A educacdo infantil, enquanto primeira etapa da Educacdo Baésica, focada no

“desenvolvimento integral da crian¢a de 0 a 5 anos de idade, considerando suas dimensdes
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fisica, afetiva, intelectual, linguistica e social” (PASSOS, 2009, p. 103), tem profunda

relevancia na formacéo de sua personalidade. Desse modo,

Os espacos coletivos educacionais, nos primeiros anos de vida, s@o espacos
privilegiados para promover a eliminacao de qualquer forma de preconceito,
racismo e discriminacdo, fazendo com que as criancas, desde muito
pequenas, compreendam e se envolvam conscientemente em acgdes que
conhecam, reconhecam e valorizem a importancia dos diferentes grupos
étnico-raciais para a historia e a cultura brasileiras. (BRASIL, 2009, p. 47)

E importantissimo, no processo de desenvolvimento das criangas, que elas se tornem
conscientes de que a realidade em que vivem ndo € Unica, coexiste junto a todo um universo
de outras realidades possiveis e modos distintos de se viver no mundo e de falar, vestir-se,
morar, agir, ser. Para isso, precisamos de praticas e curriculos voltados para o reconhecimento
e a valorizacdo das diversidades culturais, que tanto as influenciam na construcdo de suas
identidades.

De forma a reafirmar essa constatacdo, esta presente nas Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010) que:

[...] as propostas pedagdgicas das instituigdes de Educacéo Infantil deverdo
prever condigdes para o trabalho coletivo e para a organizagdo de materiais,
espagos e tempos que assegurem [...]. A apropriacdo pelas criancas das
contribuigdes historico-culturais dos povos indigenas, afrodescendentes,
asiaticos, europeus e de outros paises da América.

Compartilhamos da concepc¢éo de crianca adotada nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010), na qual essa é compreendida como

[...] sujeito histérico e de direitos que, nas interacGes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos. (BRASIL, 2010)

Refutamos a ideia de que a cultura é algo criado unicamente pelos adultos e deve ser
incorporada passivamente pela crianca. Freire (1989), em consonancia conosco, diz que as
criancas sdo detentoras de cultura, assim como os adultos, porque transformam o mundo e, ao
transforma-lo, se transformam. Cohn (2005, p. 33) também defende a crianga como produtora
de cultura ao formular um sentido ao mundo que a rodeia: “a diferenga entre as criancas e 0s

adultos ndo é quantitativa, mas qualitativa; a crian¢a nio sabe menos, sabe outra coisa”.
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O mesmo pensamento € reforcado por Prado:

As criancas elaboram sentidos para 0 mundo e para suas experiéncias
compartilnando plenamente os sentidos existentes, mas com autonomia
cultural em relacdo aos adultos. Embora isto precise ser relativizado, ja que
0s sentidos que as criancas elaboram partem de um sistema simbélico
compartilhado com os adultos, pode-se dizer que as criancas ndo sdo apenas
produzidas pelas culturas, mas também as produzem. (PRADO, 2014, p. 90)

No entanto, € muito comum na préatica de contar histdrias para criancas que os adultos
organizem esse momento de tal modo que a crianga deva ficar “quietinha” e com o corpo
imovel durante a leitura®, ndo Ihe sendo oferecida a oportunidade de interagir com a histéria
por meio da fala e, consequentemente, sendo cerceada a possibilidade de organizacéo do seu
pensamento.

Nossa contrariedade a essa pratica encontra apoio em Bakhtin (BAKHTIN apud JOBIM
e SOUZA, 1994), o qual ressalta que, ao expressarmos nossa compreensdao sobre qualquer
tema para outra pessoa, nossa palavra retorna sempre modificada para 0 nosso pensamento.
Quanto mais se fala e expressa suas ideias, tanto melhor elas sdo formuladas internamente.
Em defesa disso, Bruner (2001, p. 119) diz que “muito provavelmente uma das primeiras e
mais naturais formas pela qual organizamos nossa experiéncia e nosso conhecimento é em
termos do formato narrativo”.

Para Walter Benjamin (1983), a narrativa tem como matéria-prima as experiéncias que
podem ser tanto pessoais como coletivas, de um povo ou de uma cultura, expressas na forma
de conto ou saga. Para o citado autor, 0 narrador faz com que essa narrativa, oriunda de uma
experiéncia, torne-se outra vez em experiéncia para agqueles que ouvem a sua histéria. Do
ponto de vista de Benjamin, o conceito de experiéncia ndo equivale ao de vivéncia, é
“conhecimento acumulado, que se prolonga ¢ se desdobra. Significa o modo de vida, [...]
associando a vida particular a vida coletiva e estabelecendo um fluxo de correspondéncias
alimentado pela memoria” (MEINERZ, 2008, p. 18).

No presente plano de ensino escolheu-se fazer uso da contacdo oral de historias para

uma aproximagdo com a cultura oriental por que

! Rubira (2006, p. 16) nos ilustra essa situagdo: “A ‘Hora do Conto’ ¢ tida, simplesmente, por varios educadores
como um momento de sossego do professor que consegue, com certa frequéncia, calar e imobilizar [...] com sua
narrativa”.
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As expressdes do corpo, 0s gestos, 0 ritmo e a entonag¢do de voz imprimem
sentido as palavras e desvelam para o ouvinte as emocdes por trés do texto.
[...] Na narrativa oral, o que se quer é uma interagdo imediata com o ouvinte.
A linguagem é espontanea, cria-se o texto junto com o auditdrio, ou seja, as
reacdes do ouvinte sdo fundamentais para o desenvolvimento da narrativa. .

o

Escolheu-se também contar historias de tradi¢do oral, porque as narrativas tradicionais
sdo “destinadas a expressar, transmitir ¢ perpetuar um certo tipo de conhecimento. [...] S40 ao
mesmo tempo expressao particular de uma certa cultura e expressédo universal da condicéo
humana” (MACHADO, 2004). Elas sdo muitissimo ricas para esse tipo de apreensdo que se
propGe porque falam sobre costumes, relacBes sociais, vestuario, alimentacdo, moradia,
valores e crencas daquele determinado povo no qual tém origem.

De acordo com Sevcenko (1983), a literatura serve a histéria como um documento:
ndo na analise dos episddios histéricos que narra, mas como uma instancia complexa que
incorpora diversos tipos de significacdo social. Ainda segundo o autor, € possivel buscar na
literatura um conjunto de significados e representacdes da sociedade de outrora.

Pesavento (1999) argumenta ainda que,

O texto histérico comporta a ficcdo, desde que 0 tomemos na sua acep¢do de
escolha, selecdo, recorte, montagem, atividades que se articulam a
capacidade da imaginagdo criadora de construir 0 passado e representa-lo.
Ha, e sempre houve, um processo de invencao e construgdo de um contetdo,
0 que, contudo, ndo implica dizer que este processo de criagdo seja de uma
liberdade absoluta. A Historia, se a quisermos definir como ficgdo, ha de se
ter em conta que é uma ficgdo controlada. A tarefa do historiador €
controlada pelo arquivo, pelo documento, pelo caco e pelos tracos do
passado que chegam até o presente. (PESAVENTO, 1999, p. 820)

Moraes e Amparo (2007) nos fundamenta também ao justificar que

Como recurso de ensino, a literatura, inserida na aula de Histéria, traz
conhecimentos especificos, proprios da sua linguagem, ficcional, que no
sentido etimolodgico do termo significa a “fabricagdo” de imagens a partir de
modelos da realidade, - mentalidades, sentimentos, experiéncias de pessoas
comuns, grupos sociais e relagdes sociais concretas, encenadas nos enredos e
didlogos dos personagens. Isto é um ganho significativo na tarefa didatica de
reconstrucdo de momentos historicos passados. Produz o que se
convencionou chamar de empatia e imaginacdo historica, em suma, uma
maior intimidade com o passado. (MORAES; AMPARO, 2007, p.9)

LABEDUC/LABCH, FEUSP, Sdo Paulo, Julho de 2016, p. 1 - 13 5



‘ Loﬁ]]flgglmén ) @ P
Ucacaolnmacao F E U |
LabEdUc FACULDADE DE EDUCAGAO DA USP

Consideramos essencial a mediacdo do professor nesse processo descrito por diversas
razfes. A primeira é que ele, por meio da contagdo de historias, disponibiliza o acesso ao
mundo da cultura ja pré-existente (BRUNER, 1997b; BRUNER, 2001); além disso, pode
discutir a historia contada, comentando sobre as intencdes e sentimentos dos personagens e
explicando porque se comportam de determinado modo - o que auxiliaria as criangas em seu
desenvolvimento da teoria da mente (BRUNER, 2001); e, por fim, escuta a crianga, 0 que,
para Jobim e Souza (1994) “é uma oportunidade de retomarmos, a partir da sua ética, um
olhar critico sobre a nossa cultura”.

Desse modo, 0 nosso plano de ensino envolve a execucdo de um projeto a ser chamado
Contando e lendo o Oriente por meio de histdrias tradicionais, que tem como proposta
oferecer a criangas de cinco anos a possibilidade de experienciar a cultura asiatica por meio
das histérias de tradicdo oral da China e do Japdo. Planeja-se realizar, semanalmente, a
contacdo de uma historia tradicional da China ou do Japdo, sem que haja o suporte de um
livro, mas com apoio de instrumentos musicais, fantoches, aderecos, objetos, e de forma
interativa: as criancas sdo convidadas a participar das situagdes da historia, fazer
guestionamentos, criar suas hipéteses e desenvolver, portanto, as suas préprias leituras de

mundo.
Objetivos

- Possibilitar o desenvolvimento de leituras de mundo: compreensdo das relacdes em
sociedade, causas e consequéncias, sentimentos e emogdes humanas. Para isso, as criancas
sdo incentivadas a fazer questionamentos e formular hipoteses sobre as relagdes entre 0s
personagens e fatos ocorridos na historia, sugerir encaminhamentos para a historia e
estabelecer relagdes entre ela e outras referéncias pessoais e culturais, criando suas préprias
narrativas.

- Instigar consciéncia e percepcdo historica, ao conhecer a cultura de outros povos e
etnias por meio dos contos tradicionais de seus paises, permitindo ter contato com diversos

elementos da mesma como vestuério, alimentacdo, moradia, habitos, valores e crengas.
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Sequéncia didatica

1% semana

A primeira semana do projeto serd dedicada a sensibiliza-los e despertar o seu interesse
com relacdo a cultura do leste da Asia procurando reconhecer elementos da mesma que ja Ihes
fossem familiares. A professora se caracterizard, vestindo um kimono tradicional e pintando o
rosto, e trard objetos desta cultura que os permitam ver, cheirar, sentir com as maos e ouvir.
Deixaremos uma canc¢do de ninar chinesa tocando enquanto as criancas entram na sala, sem
dizer nada, apenas os observando.

Em um segundo momento, perguntaremos a eles por que a professora estava vestida e
pintada daquele modo, por que estava tocando aquela musica, para que se possa partir da
conclusdo deles e ndo da professora. Depois de levantadas as suas hipdteses, a professora dira
entdo que estava vestida daquela maneira porque naguele més contara para eles historias da
Asia, mais especificamente do Jap3o e da China.

Em seguida, mostrard em um globo giratorio a localizacdo daqueles paises e 0 objeto
devera passar de mdo em méao para que eles possam comparar a localizacdo do Brasil com a
do continente asiatico. Ha uma possibilidade de sinalizar a respeito da posi¢do do sol e do
giro da Terra, que provocam os seus diferentes fuso-horarios: enquanto aqui esta de dia, la
esta de noite e vice-versa. A professora levard para mostrar a eles: incenso, para que eles
possam cheirar; hashi, para que experimentem usa-lo; uma fotografia de comida japonesa -
sushi e sashimi; uma fotografia com espetinhos de escorpido e barata, dos mercados chineses,
0 que podera gerar bastante surpresa e comog¢do por parte deles; os gatos da sorte chineses,
que muitas criancas ja devem conhecer; cubos de cha chineses, para que eles possam cheirar;
um tsuru, o origami de passarinho; um leque, que poderd ser usado para ventar em Seus
rostos; uma fotografia de gueixa, de um samurai, de um imperador chinés, de dois meninos
lutando judd, do dragdo tipico do ano novo chinés, da muralha da china, e das casas
tradicionais chinesas, 0os pagodes. Isso tudo devera render bastante conversa, aproveitando o
conhecimento que ja possuem sobre a cultura desses paises.

Tal pratica sera baseada na perspectiva do multiculturalismo apresentada por Candau

(2008, p.5), que defende praticas pedagoOgicas que criem representagdes dos “outros”,

LABEDUC/LABCH, FEUSP, Sdo Paulo, Julho de 2016, p. 1 - 13 7



Inteeagic . .

Uca%]ggmfggao : -FEUSP
: LabEdUc FACULDADE DE EDUCACAO DA USP

incluindo questionamentos a respeito do que categoriza e quem sdo esses grupos de “nos” e
de “outros”, questionando a propria cultura como sendo a unica verdadeira e valida.

Entre os objetos que serdo apresentados, também havera um Buda, um sino tibetano e
uma foto de aprendizes de monges tibetanos meditando.

Ao mostrar uma imagem, retirada da internet, em que ha criancas de cabeca raspada,
vestindo um manto de cor laranja, sentadas no chdo com as pernas cruzadas, maos unidas
préximas aos tornozelos e olhos fechados, serad perguntado as criancas o que supdem que elas
estavam fazendo. Depois de ver e comentar a foto, as criancas serdo convidadas para fazer um
experimento de meditacdo. A professora tocard o sino tibetano e, enquanto ele ressoar, todos
serdo convidados a ficar em siléncio, escutando. Havera posteriormente uma conversa sobre o
que é meditacdo e a sua presenca na cultura oriental.

Com relacdo a escultura de Buda, a professora poderd explicar que aquele homem,
nascido na india, largou uma vida de riqueza para dedicar-se a ser sabio e contribuir com os
outros. Sera dito a eles que a religido budista tem forte presenca na China e no Japdo, mas

também aqui, assim como ao redor do mundo.

2% semana

Em nossa segunda semana, sera contada a eles a histdria tradicional chinesa O Pote
vazio (DEMI, 2001). Para a contacdo, sera feito uso de alguns objetos: quatro vasos coloridos,
“sementes” de brincadeira, duas flores de tecido, um cachepd que sera usado para fazer o
imperador, um chapéu que representara 0 personagem Ping, e um sino tibetano. Ficara
combinado com as criancas que antes do inicio de cada historia sera tocado o sino e se ficara
em siléncio (“meditando”) até que ele pare de soar. Desse modo, a histdria pode ser iniciada
calmamente, com todos ja preparados para ouvi-la.

Em vez de comecar imediatamente a historia, inicialmente serdo mostrados para eles 0s
vasos e se perguntard o que eram e se estavam cheios ou vazios. Sera apresentado entdo que a
historia contada sera um conto chinés chamado O Pote Vazio e que 0 seu personagem
principal era Ping, um menino que gostava muito de plantas e sabia cuidar muito bem delas.
Por essa razao, serdo levados para a sala pequenos vasos com terra e sementes de flores, para

que eles possam fazer o mesmo que Ping em suas casas. Sera alertado que nem sempre,
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mesmo que a gente cuide bem da plantinha, ela chega a crescer, entdo eles néo deveréo ficar
tristes caso isso acontecga, mas de toda forma, devem cuidar dela da melhor maneira.

O fato de levaram os vasos para casa serd um estimulo ao exercicio da empatia com o
personagem de Ping, que representa em si a retiddo de carater e o respeito aos mais velhos,

aspectos tdo fortemente valorizados na cultura oriental.

32 semana

Na terceira semana de contacdo de histdrias orientais, serd contada a historia tradicional
chinesa O Brocado Maravilhoso (NEIL, 2000), em que uma senhora, idosa e de poucos
recursos materiais, tece a imagem de uma fotografia, em que esta registrado o seu lugar dos
sonhos, onde sempre desejara morar. No meio da historia, apds concluir o seu trabalho, o
tecido voa com o vento e se perde, passando a ser procurado pelos trés filhos da mesma. No
fim, o tecido é encontrado e torna-se realidade, ou seja, transforma-se de fato na paisagem que
retratava. Por se tratar da historia de uma senhora teceld, em frente de cada crianca sera
colocado um quadrado de juta e fios de 1a ja passados nas agulhas de plastico para que,
enquanto a professora contar a histdria, eles possam também ir fazendo o seu proprio
bordado.

Com essa historia, se tera a oportunidade de conhecer um pouco mais da paisagem e da
arquitetura chinesas, além de nos aproximarmos de valores como 0 respeito e consideracao
aos idosos, o valor da persisténcia, da coragem e do trabalho, muito presentes na cultura

oriental.

4% semana

Nessa Ultima semana serd contado A Princesa Dragdo (CARRASCO, 2014), conto
tradicional japonés que trata de um pescador que mergulhou até as profundezas do mar a fim
de encontrar o castelo de uma princesa. Para isso, sera utilizado apenas um pequeno baud e
dentro dele um tule branco.

Antes de iniciar a histéria, se deixard um tom de mistério, dizendo a eles que aquela
historia ndo terd um final feliz: sera um final "de terror". Além disso, serd levantado o desafio
de adivinharem o que havia dentro do bau para que o fim se desse daquele modo. Isso devera

manté-los mobilizados, atentos e curiosos até o fim.

LABEDUC/LABCH, FEUSP, Sdo Paulo, Julho de 2016, p. 1 - 13 9



Inteeagic . .

Uca%]ggmfggao : -FEUSP
: LabEdUc FACULDADE DE EDUCACAO DA USP

No final da historia, quando Uroshima decidir subir a superficie, a princesa lhe alertara
ao fato de que, enquanto o tempo passa devagar 14 embaixo, passa muito rpido em cima. Ela
também entrega a ele um bal e orienta que nao abra, caso contrario algo horrivel pode
acontecer. Uroshima, ao chegar a superficie frustra-se com a mudanca da paisagem e das
pessoas e decide abrir o bau dado de presente. Nesse momento, uma nuvem branca o envolve
como um furacéo e ele vai envelhecendo rapidamente até virar po.

Essa serd uma oportunidade de explicar com propriedade que aquilo se deu devido ao
tempo em cima ter passado mais rapido do que no fundo do mar e, por isso, quando ele subiu
tudo estava tdo diferente. Um conceito complexo, mas possivel de ser compreendido por eles.

O clima de mistério e suspense e a imagem do tule saindo do bal e o circundando
velozmente enquanto o personagem vai envelhecendo deve fazer com que as criangas se
encantem pela historia, considerando-se que, de acordo com Bruner (2003, p. 31), a quebra de

canonicidade esta intimamente ligada a natureza do ser humano, tanto criancas como adultos:

Criangas entram no mundo da narrativa precocemente. Elas desenvolvem
expectativas sobre como o mundo deveria ser, e suas expectativas
demonstram vieses estranhos e singulares, assim como as dos adultos.
Novamente, assim como os adultos, elas estdo profundamente sintonizadas
com o inesperado, mais que isso, atraidas por aquilo que € estranho. O
fascinio pelo inesperado estd impregnado na sua brincadeira. (BRUNER,
2003, p. 31)

De acordo com Egan (2002), as historias tradicionais estdo plenas de imagens vividas,
frequentemente bizarras, que causam em n6s uma série de efeitos psicoldgicos. Por meio da
contacdo de histdrias é possivel desenvolver nas criancas a capacidade de evocar imagens
mentais do que ndo esta presente, havendo uma sensacdo de que sao reais e presentes. Para o
autor, um aspecto talvez inevitavel das imagens que construimos a partir das palavras é que

elas trazem algum componente afetivo, por menor que seja.
Sistema de avaliagdo e Consideracgdes Finais

Com a efetivacdo desse plano, as criangas terdo condicdes de entrar em contato com

diversos elementos fortemente presentes na cultura oriental como:
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e A localizacdo da China e do Japdo no mapa, comparando-a com a localizacdo do
Brasil e assim podendo levantar hipdteses sobre o fato de que enquanto aqui € dia,
14 € noite;

e Alimentacdo, vestuario, costumes e arquitetura dos paises abordados, figuras como
o0 imperador, a bordadeira e o pescador;

e Objetos como o sino tibetano, tsuru e hashi;

e O exercicio da meditacdo e do bordado;

e A passagem do tempo e a velhice;

e Aretiddo de carater e a dedicacdo ao trabalho;

e Cuidado com as plantas e com o0s animais.

Pretende-se avaliar as criancas por meio das narrativas criadas pelas criangas durante a
contacdo das historias. Elas serdo estimuladas a fazer questionamentos, sugerir
encaminhamentos para a histéria e levantar debates. Por meio das falas que as criangas
trouxerem durante 0s nossos encontros sera possivel avaliar se os objetivos foram ou néo
alcancados, ou seja, se elas desenvolverem sua prépria leitura de mundo sobre aquelas

realidades e se tiveram instigadas sua consciéncia e percepcéo historica.
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